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PREFACIO

LA COLECCION PEDAGOGICA
DEL BICENTENARIO

La pedagogia refleja en cierta medida el proyecto social
de los pueblos. Para comprender su desarrollo y su espiritu es
necesario reconstruir el horizonte que da su sentido, el cual esta
ciertamente orientado hacia el futuro segiin nuestras capacidades
para rearticular el pasado y el presente. No me cabe la menor
duda que el entretejido de la historia de la pedagogia muestra
las propuestas de cambio que las escuelas, institutos y la propia
universidad debian atreverse a poner en marcha. Sin embargo,
un giro en la concepcion y la practica educativa no ha estado
libre de tensiones y obstaculos. En este sentido, cada pedagogo
se ha planteado qué elimina, qué deja intacto, qué innovacién
introduce, qué nuevas formas de aprendizaje son lo mas apro-
piado para la nifiez y juventud, cudl es la forma adecuada de
organizar la escuela y las experiencias que ahi se viven, como
evaluar, qué ideales se deben perseguir, entre otras preguntas.
El pedagogo, por tanto, ha sido de cierta forma consciente de la
escuela y la ciencia que la constituye en un discurso que permite
interpretar las necesidades de la época y de los efectos que la
préctica educativa tiene en el orden del tiempo y en un espacio
territorial dado.

La Escuela de Formacién de Profesores de Ensefianza
Media ~-EFPEM— asume como uno de sus principios en la
formacion cientifica de los docentes la bisqueda constante del
mejoramiento de las pricticas pedagdgicas sustentadas en la
diversidad de contextos y pueblos que conforman el pafs. Pero
esta perspectiva solo se edifica si adicional a la revision de los
avances en las propuestas pedagdgicas, también somos capa-



ces de focalizar nuestra mirada en la diversidad del pais que
demanda una interpretacion historica que abra los horizontes
y Ordenes temporales a las diferentes propuestas que desde la
constitucion independiente del pais y la region centroamericana
hemos delineado.

En efecto, la vision democratica de la educacidon también
reclama la construccién de una conciencia histérica de la
pedagogia como ciencia y como proyecto de formacién ciuda-
dana. Es por esta razén que para la EFPEM es muy importante
recuperar el discurso pedagdgico que se ha construido desde
hace aproximadamente dos siglos, para marcar por un lado el
itinerario que se han propuesto los educadores y sobre todo
construir una perspectiva critica que genere luces ante las de-
mandas, problemas y desafios que conlleva la educacién en el
pais en términos especificos y en la configuracién de un proyecto
ciudadano orientado hacia el desarrollo humano.

En este sentido, la EFPEM rememora la independencia de
los paises centroamericanos a partir de su pedagogia. La paidea
centroamericana debe revisitarse y a la vez reformarse a la luz
de los procesos y requerimientos actuales de emancipacion que
reconocen su horizonte y trayectoria recorrida. La coleccion
recoge en una primera parte 14 obras mas representativas que
marcaron los ideales de la educacién, sus reformas y orienta-
ciones para configurar los proyectos politicos, econémicos y
culturales. Este esfuerzo que llega hasta 1942, luego se comple-
mentara con otras obras hasta entrar al siglo XXI.

Me complace por tanto presentar cinco obras pedagdgicas
que fueron publicadas originalmente en las postrimerias del siglo
XIXy principios del siglo XX. Reeditamos la obra del pedagogo
cubano José Maria Izaguirre quien realizé grandes aportes en
las escuelas normales de Guatemala y Nicaragua. También se
reproduce las obras de Felipe Estrada Paniagua, guatemalteco,
creador de la propuesta pedagdgica de las escuelas practicas,
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quien erigié como una de sus preocupaciones fundamentales la
educacion de la mujer y la produccién de un discurso un tanto
mds liberal durante el régimen de Manuel Estrada Cabrera.
Asi mismo, se dan a conocer los textos de una de las mejores
pedagogas del pais, primera guatemalteca directora de la escuela
normal de seforitas en el siglo XIX e idedloga de la pedagogia
durante los primeros treinta afios del siglo XX, Natalia Gorriz
de Morales, que introdujo la nocién de los derechos de los nifios
y la educaciéon como uno de ellos.

A cadaunade las publicaciones le antecede una introduccién
que constituye un estudio interdisciplinario que profundiza
en las cuestiones propias de las obras pedagdgicas. Las intro-
ducciones y publicaciones han estado a cargo del Instituto de
Investigaciones Educativas —IIE— donde se han seleccionado y
preparado los tomos de la coleccion. Por lo que espero que este
aporte sirva efectivamente en la construccién de nuevos modelos
pedagégicos y contribuya con el propdsito nunca acabado de
hacer factibles proyectos mas justos y humanos de pais.

Msc. Danilo Lépez Pérez
Director
EscueLA DE FORMACION DE PROFESORES
DE ENSENANZA MEDIA
Universidad de San Carlos de Guatemala

_ 13-






PRESENTACION
DE LA COLECCION

El devenir histérico guatemalteco y centroamericano ha
sido forjado entre otros por los procesos educativos. Los ideales
de formacion ciudadana han sido igualmente perfilados en las
expresiones de las obras pedagdgicas que han orientado las
practicas en los centros de ensefianza o en los contextos sociales
que promueven los aprendizajes. Desde la propia declaracion de
la independencia, la redaccién de la Constitucion de la Repu-
blica Federal de Centroamérica y en cada Constitucion o leyes
ordinarias, la educacién ha sido uno de los principales intereses.

Para el Instituto de Investigaciones Educativas (IIE) de la
Escuela de Formacion de Profesores de Ensefianza Media (EF-
PEM) de la Universidad de San Carlos de Guatemala (USAC),
la historia de la educacién constituye una de sus dreas de estu-
dio. Efectivamente el desarrollo del pensamiento pedagégico
establece una comprension y una condicién para la promocién
de las transformaciones en el pais y la regién centroamericana.
En ese sentido, se tiene claro que una reflexién critica sobre
la paidea guatemalteca en una perspectiva de largo alcance,
tanto de sus continuidades y rupturas, conduce a replantear el
proyecto pedagdgico guatemalteco como acompaiiante de los
cambios en la biisqueda de construir una sociedad maés justa,
equitativa y democratica.

Por consiguiente, el IIE presenta ante la comunidad uni-
versitaria y académica del pais, a los profesores, estudiantes
y al publico en general la presente COLECCION PEDAGOGICA DEL
BicenTENARIO. El objetivo es recorrer con la mirada desafiante
los caminos trazados por las obras pedagdgicas que desde la
independencia han querido orientar las pricticas en las escue-



las. Un largo transitar de doscientos afios llenos de proyectos
e ilusiones que hoy cuestionan y obligan a repensar nuestro
proyecto educativo como una responsabilidad de educadores
capaces de sembrar los ideales mds nobles y a la vez renovar a la
luz de nuestros tiempos los ideales de libertad e independencia.

La Coleccién se estructura en dos partes. La primera parte
se compone de 14 obras que corresponden desde la primera
obra pedagdgica publicada en 1836 hasta 1942. En la segunda
parte se publicardn obras comprendidas dentro del periodo de
1945 al afio 2000.

Las obras que se incluyen en la primera parte de la Coleccién
son las siguientes:

¢ Adam Mader, Manual del institutor primario ¢ principios
generales de pedagogia, 1836. Tomo 1.

¢ Ramoén Rosa, Estudios sobre instruccion publica, 1874.
Tomo 11.

¢ Francisco Galindo, Elementos de Pedagogia, 1887. Tomo 111.

¢ Dario Gonzélez, Nociones de pedagogia en pequeiias lec-
ciones, 1897. Tomo 1v.

¢ José Maria Izaguirre, Elementos de pedagogia, 1897. Tomo v.

¢ Felipe Estrada Paniagua, Reforma de la educacion en Gua-
temala, 1905. Tomo V1.

¢ Felipe Estrada Paniagua, Algo sobre educacion, 1907. Tomo
VIL
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¢+ Natalia Gorriz V. de Morales, Pedagogia, 1912. Tomo viiI.

¢+ Natalia Gorriz V. de Morales, Tdpicos de educacion, 1927.
Tomo 1x.

¢+ Miguel Morazan, Elementos de pedagogia general, 1922.
Tomo X.

¢+ Alfredo Carrillo Ramirez, Biologia pedagdgica, 1929. Tomo
XI.

¢+ Juan José Arévalo Bermejo, La pedagogia de la personali-
dad, 1937. Tomo xi1.

¢+ Alicia Aguilar Castro, Fundamentos del método para la
ensefianza de pdrvulos, 1942. Tomo X111

¢+ Josefina A. v. de Fuentes, Lecciones de Pedagogia, 1942.
Tomo xi1v.

La Coleccién constituye una larga labor investigativa del
doctor Bienvenido Argueta Hernandez, quien ha dedicado parte
de su vida a indagar sobre la historia de las ideas pedagdgicas
en Guatemala. El doctor Argueta es autor de los estudios que
ofrecen los marcos histéricos, sociopoliticos y pedagdgicos al
inicio de cada publicacién. También se ha contado en los tltimos
afios con el apoyo del doctor Oscar Peldez Almengor quién a
su vez es director de la Coleccién. La edicién de los libros que
conforman la Coleccién estuvo a cargo de la maestra Maria del
Carmen Muiioz Paz, quien ademds realizé la revision final de
los textos. El trabajo de disefio y diagramacién estuvo a cargo
de la disefiadora grafica Lourdes Gallardo Shaul.
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El IIE iniciard pronto un intercambio y didlogo en Guate-
mala, asi como en la regién centroamericana de la Coleccion,
considerando que la pedagogia en este pafs ha contado con la
colaboracién de distinguidos intelectuales del istmo a lo largo
de la historia y con quienes nos une una influencia reciproca.
A su vez, se incluirdn la divulgacién de estudios, promocién
del didlogo y seminarios sobre los aspectos esenciales de los
sistemas educativos. Pero mds importante es la promocién de
iniciativas que como esta nos puedan conducir a la construccién
del nuevo proyecto pedagdgico.

Doctor Oscar Hugo Lopez Rivas
Director
INSTITUTO DE INVESTIGACIONES EDUCATIVAS
Escuela de Formacion de Profesores de Enseflanza Media
Universidad de San Carlos de Guatemala
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UNA APROXIMACION A LA PEDAGOGIA
DE FRANCISCO GALINDO

Dr. Bienvenido Argueta Herndndez

EL CONTEXTO DE LA OBRA: LOS REQUERIMIENTOS DE UNA
PEDAGOGIA PRACTICA

Francisco Esteban Galindo en la actualidad es reconocido por
ser uno de los grandes pedagogos centroamericanos. Era Doctor
en Derecho con una formacién previa como maestro, graduado
de la Escuela Normal de San Vicente, El Salvador. En 1877,
por ser considerado oponente al presidente salvadorefio Rafael
Zaldivar, emigré a Honduras por dos meses y a Guatemala por
cinco afios. En este tltimo pais se desempefid, entre otros, como
maestro del Colegio Privado de Varones de Sacatepéquez, Direc-
tor de Instruccién Publica del mismo departamento y profesor
de Retérica y Gramética de la Lengua en el Instituto Nacional
Central.! Durante su exilio, Francisco Galindo escribid una de
sus principales obras: “Elementos de Pedagogia.””

El 17 de febrero de 1883, la Camara de Diputados de El
Salvador, con el apoyo de la Presidencia y del Ministerio de
Educacién, convocé a un concurso nacional para escribir una

1 Dario Gonzélez, “Biografia del Doctor Francisco E. Galindo”, en La
Universidad, Serie VII, Nimero 2, San Salvador: Editorial Universita-
ria-UES, 1896, paginas 39 - 44; Jorge Luis Arriola, Diccionario Enciclo-
pédico de Guatemala, Tomo I, Guatemala: Editorial Universitaria-USAC,
2009, pagina 445.

2 Galindo refiriéndose a su obra y en tono de tristeza afirma que: “Tuve la
suerte de que mis esfuerzos al escribirlo coincidiesen con el pensamiento
de mi pats, pues escritos ya mis “Elementos de Pedagogia” durante los
afios de ostracismo, la Legislatura del Salvador... abrio puiblico certamen
para que se escribiese una obra del género de la presente.” Francisco
Galindo, Elementos de pedagogia, Guatemala: Tipografia La Union,
1888, pagina XIV.



obra sobre los “principios, métodos, materias y programas mds
adecuados para la ensefianza primaria... teniendo en cuenta
los adelantos de los paises mds civilizados, y las condiciones
peculiares del pais.” Tres afos después el jurado responsable
de calificar las obras, dictamindé como ganadora la titulada
“Elementos de Pedagogia”. Este texto fue publicado en 1887 en
San Salvador por la Imprenta Nacional y unos meses después,
durante 1888, en Guatemala por parte del a Imprenta la Unidn.

El libro de Galindo y el concurso reflejaban la falta de
instrumentos pedagdgicos practicos que llevarian a cabo el
ideal educativo de las reformas liberales en América Central.
Si bien es cierto que se habfa realizado un esfuerzo sistematico
por ampliar la cobertura en los centros urbanos de los paises
y una posicion critica frente a la pedagogia conservadora que
dominaba la religion catdlica, en términos de las practicas de
formacion de la nifiez pocos cambios se habian ejecutado.’ El
propésito del concurso muestra la urgencia de modernizar el
sistema educativo concretizdndolo en los procesos de forma-
cién que se generaban en las aulas. Como se hizo alusién en el
dictamen de la Comisién que otorgd el primer lugar a la obra de
Galindo: “El Soberano Cuerpo Legislativo, interpretando las
necesidades de la sociedad, fijo su atencion en el importante
ramo de instruccion publica, y dicto el decreto abriendo un
concurso de obras pedagogicas con el fin de mejorar aquel ramo
y atender como es debido d la ensefianza popular... Entré otras
dificultades que se han pulsado al promover el incremento de
la ensefianza primaria, estd la falta de un método apropiado
que emancipe de la rutina d las escuelas puiblicas y haga faciles

3 “Pasé para Centro América el tiempo en que periodistas, oradores y
poetas se afanaban en encomiar las excelencias de la educacion puiblica.
La idea de educar las masas ha llegado da su madurez, y ahora no debe
mal emplearse el tiempo en idilios y declamaciones: —La cuestion es
prdctica, completamente prdactica: ;Como se educa? Todos debemos
esforzarnos en contestar d esta pregunta.” Ibidem.
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de adquirir los adelantos alcanzados por otros pueblos que en
punto d civilizacion se hallan d mayor altura.”™

El concurso no pretendia generar ideas originales en el
campo de la pedagogia. Se intentd, mas bien, la incorporacion
de los desarrollos educativos en los paises mds avanzados.
Conociendo la situacion y dindmicas de las escuelas y los
docentes en Centroamérica, se pretendia una adaptacién en la
organizacién, métodos, didacticas y aplicaciones de los avances
de la psicologia® de los aprendizajes a los procesos de ensefianza
de la educacion primaria. Por consiguiente, los “Elementos
de Pedagogia” en gran medida constituyen una seleccién que
Galindo hace de las obras de otros pedagogos. Su obra tiene
un valor en cuanto a la actualizacién de la produccién peda-
gbgica de la época mas que una nueva aproximacion desde
Centroamérica. La redaccion de los “Elementos de Pedagogia”
devela un esfuerzo extraordinario de sintesis de los avances de
la pedagogia, esencialmente aquellos puestos en marcha en los
Estados Unidos y en Francia a través de las reformas educati-
vas impulsadas por los liberales en América Latina. Particular
mencién hace Galindo de Domingo Faustino Sarmiento® y de
Juana Manso’, quienes en Argentina fueron los responsables de

4 Ibid., paginas 5y 6.

5 Para Galindo es fundamental la psicologia como ciencia fundante de la
pedagogia. De hecho, €l afirma que: “Preparado el progreso, pudo nacer
la nueva ciencia y el arte nueva; que... es sin duda alguna la pedago-
gia, aplicacion de los estudios psicologicos d la educacion intelectual
y estética, y de la Fisiologia d la educacion fisica del hombre.” Ibid.,
pagina XIII.

6 Domingo Faustino Sarmiento, 15 de febrero de 1811 - 11 de septiembre de
1888. Politico, escritor, docente, periodista y militar argentino; presidente
de la Nacién Argentina entre 1868 y 1874, Senador por su Provincia 1874
y 1879 y Ministro del Interior en 1879.

7  JuanaPaula Manso de Noronha 26 de junio de 1819 - 24 de abril de 1875.
Fue una escritora y educadora, defensora de los derechos de los nifios y
las mujeres.
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las reformas educativas que introdujeron la educacién popular y
el pragmatismo pedagdgico norteamericano a través de autores
tales como: James Pyle Wickersham?®, Norman Calkins’ y Jean

8

James Pyle Wickersham (1825-1891) Profesor de escuela rural, Director,
Fundador y Director de 1a Escuela Normal y Superintendente de Instruc-
cién Publica de Pensilvania, Estados Unidos. Su obra principal traducida
y utilizada ampliamente en América Latina conjuntamente con la obra de
Calkins fue “Métodos de Instruccién” (Methods of Instruction). Véase:
Gibbons, Phebe Earle (2001) Pennsylvania Dutch & Other Essays, Stac-
kpole Books, Pennsylvania, Estados Unidos; Atienza y Medrano, Antonio
(1894) Enserianza de las Matemadticas, en El Monitor de la Educacién
Comiin, Consejo Nacional de Educacion, Buenos Aires, Argentina, Afio
XIII, Nam. 245, paginas 729 - 733.

Norman Allison Calkins 1822-1895, fue maestro y director de escuela
primaria. Se desempefié como catedratico en la Escuela Normal del Esta-
do de Nueva York. También fue presidente de la “Asociacion Nacional de
Educacion” del mismo Estado. Por el interés que motivé su libro “Manual
de Ensefianza Objetiva” (Primary Object Lessons: For Training the Sen-
ses and Developing the Faculties of Children: A Manual of Elementary
Instruction for Parents and Teachers) se realizaron diversas traducciones
al castellano en la regién de América Latina. Ferdinand Buisson, quien
fuera en ese entonces Inspector General de la Ensefianza Piblica de
Francia y posteriormente Premio Nobel de la Paz, recomendé el texto
de Calkins manifestando que era el mejor texto de lecciones de objetos
escrito. Véase: Teive Auras, Gladys Mary, Manual de li¢oes de Coisas
de Norman Calkins: Operacionalizando a forma intuitiva de ensinar e
de aprender, en Sarmiento, Anuario Galego de Historia da Educacién.
n.11. paginas 79-92, Espaiia, 2007. Calkins tiene particular influencia en
el Brasil, en el marco de las reformas que promueve Rui Barbosa como
producto de la traduccién de dicho libro que realiza en 1886. El origen
de la produccion de la obra de Calkins en América Latina proviene de
las traducciones realizadas en Argentina y Uruguay por Juana Manso
y Pedro Varela, como parte de las reformas educativas que promueve
Domingo Faustino Sarmiento, cfr.: Lewkowicz, Lidia (2000) Juana
Paula Manso (1819-1875); Una mujer del siglo XIX, Buenos Aires,
Corregidor; Peard, Julyan (2008) Enchanted Edens and Nation-Making:
Juana Manso, Education, Women and Transamerican Encounters in
Nineteenth-Century Argentina, en Journal of Latin American Studies,
Cambridge University Press, volumen 40, Issue 3, paginas 453 - 482,
Inglaterra; De Giorgi, Diégenes (1942) El Impulso Educacional de José
Pedro Varela, Impresores A. Monteverde y Compaiifa, Montevideo;
Guevara Niebla, Gilberto (2011) Cldsicos del Pensamiento Pedagdgico
Mexicano (Antologia Histérica) Instituto Nacional de Estudios Histo-
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Baptiste Descuret.'® Cabe destacar la influencia que marca
la obra de Calkins como medio para desarrollar las ideas de
Pestalozzi en lo que se refiere al método de la intuicién que se
refleja en las lecciones de objetos. El peso de la obra de Calkins
se mostré en Argentina, Uruguay, México, Colombia y Brasil.
El impulso de innovaciones educativas a nivel de aula se fun-
dament6 en las traducciones realizadas por Manso, Romero y
Varela, Ponce y Rui Barbosa.

La dindmica de las reformas politicas en América Latina
observaron un alineamiento con los desarrollos pedagdgicos
los cuales constituyeron la via de materializacion de los grandes

ricos de las Revoluciones de México, Secretaria de Educacion Publica,
México; Saldariaga Velez, Oscar (2011) La apropiacion de la pedagogia
pestalozziana en Colombia 1845-1930, en Martinez, Anastasio y Juan
Garcia (coordinadores) La recepcion de la pedagogia pestalozziana en
las sociedades latinas, Editores Megazul-Endymion, Espafia, paginas
473 - 492; Silva Mélo, Cristiane (2008) Rui Barbosa e a educagdo: As
licoes de coisas e o ensino da cultura moral e civica, Imprensa Nacio-
nal, Maringd, Brasil; Loschiavo dos Santos, Maria Cecilia (1998), USP,
Universidade de Sao Paulo: alma mater paulista, 63 anos, Editora de
Universidade de Sao Paulo, Brasil.

10 Jean Baptiste Félix Descuret (1795 — 1871) médico francés, miembro de
la Comision de Salud Publica de dicho pais. En 1841 publica la obra “La
Médecine des Passions considérées dans leus rapports avec les maladies,
les lois et la Religion.” La traduccién al castellano de esta obra “Medicina
de las pasiones 6 las pasiones consideradas con respecto a las enferme-
dades, a las leyes y a la religién”, fue publicada en 1842 en su primera
edicion siendo la referencia en la obra de Galindo para el abordaje de la
educacién moral. En la perspectiva de Descuret se examinan las causas
fisioldgicas de las pasiones y el tratamiento que se debe tener para su
cura que va desde el plano médico, legal y religioso. Para este autor se
pretendia realizar una explicacién de las relaciones entre el cuerpo y
el alma y las formas para conducir una vida ajena a los desequilibrios
morales que conllevan las pasiones.

11 Rui Barbosa (1849-1923) Intelectual graduado de la Facultad de Derecho
de Sao Paulo en 1870. Se desempeiié como abogado, periodista y profesor
de Alfabetizacién de Adultos. Fue candidato a la presidencia en 1909 y
1919.
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ideales de los pensadores y lideres de la region.'”” En el caso
particular de Centroamérica estos autores no se utilizan direc-
tamente, el acceso fue la sintesis y resumen que aparece en la
obra “Elementos de Pedagogia.”"® De hecho, el propio Galindo
trazé el desarrollo de la pedagogia en correlacion a los otros
paises latinoamericanos: “Los centroamericanos, que casi
nada hemos hecho para crear la Pedagogia moderna, hemos
recibido su luz durante las treguas de la guerra, ahora nos in-
vade por completo y, gracias d los trabajos de otras naciones,
la nuestra se halla en posesion del arte llamada d redimirla,
elevando la raza de Tecum y de Lempira al nivel de la raza de
Luis Vives y Bartolomé de las Casas, de Juana Manso y de
Domingo Sarmiento.”"

El libro de Galindo tenfa como audiencia a los maestros
quienes contarian con un recurso valioso considerando la
profundidad y naturaleza de las reformas en el ideario de los
liberales centroamericanos. Esta necesidad era generalizada
para los paises de la region y que, en el caso de Guatemala, se
habian explorado procesos para solucionar la ausencia de re-
cursos y la promocién de las innovaciones educativas mediante
la capacitacion docente como se muestra en el informe de las
jornadas'® que estuvieron a cargo del seflor Santos Torufio'®,

12 Larroyo sefala que en México se observan pedagogos como Vicente H.
Alcaraz quien en su obra incorpora las ideas de Wickersham y Calkins.
Cfr. Francisco Larroyo, Historia Comparada de la Educacion en México,
México: Editorial Porrua, 1947, pagina 304.

13 En cuanto al uso de textos afirma que: “El Maestro en vez de acumular
libros, de los cuales le bastard uno que le sirva de guia 'y que podrd ser
“Manual de Lecciones sobre Objetos por N. A. Calkins,” “Lecciones
Objetivas” por E. A. Sheldon.” Francisco Galindo, op. cit., pagina 135.

14 Ibid., pagina XIV.

15  Santos Torufo, Conferencias de Maestros celebradas en el Instituto Na-
cional de Guatemala segiin Acuerdo Gubernativo de 23 de Septiembre,
Guatemala: Tipografia “El Progreso”, 1881.

16  Habiendo dedicado la obra a Lorenzo Montifar, Valero Pujol y Santos
Toruflo, Galindo expresa que: “Escrita la mia en afios de dolor, unida
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director en ese entonces del Instituto Nacional de Guatemala,
quien fuera uno de los educadores de los grandes pensadores
y activistas del movimiento liberal en su colegio privado San
Buenaventura. Galindo habia explorado el mundo pedagdgico
como docente en escuelas, institutos y universidades, tanto de
Guatemala como de El Salvador. Estas experiencias le hicieron
tener conciencia de las necesidades practicas que la accién de
instruccion demanda.

El pensamiento de Galindo estaba influenciado por el
liberalismo y pragmatismo inglés. En todo caso siendo esta
una situacién similar a la de Sarmientos y Varela que algunos
caracterizan como como “prepositivistas”, en realidad estaban
inmersos en el debate entre Comte, Spencer y Mill. Sin embar-
g0, la influencia de Mill era més que notoria. Los criterios que
sustentan este pensamiento provenian del reconocimiento del
individuo ilustrado en los fundamentos de la razén cientifica
y de la primacia de la libertad frente a la autoridad que debia
reconocer estos derechos como elementales. El afadido en el
caso de Galindo es considerar la conexion entre la libertad y
el individuo con la civilizacién entendida desde occidente. La
pedagogia, por tanto, se define como una tecnologia que se ex-
presaen la capacidad de civilizar al nifio y conducirlo hacia una
racionalidad que busca el progreso. Asi el autor afirma que: “Si
la cultura de un pueblo se designa con el nombre de civiliza-
cion, ha de ser la educacion individual lo que hace los hombres
civilizados y ha de marcar en consecuencia una etapa en el
progreso historico la creacion del arte de civilizar al nifio.”"”

estd d recuerdos indelebles; y satisfago una exigencia del corazon al
dedicarla a los tres amigos que mds contribuyeron d endulzarme los
dias mds tristes de mi vida.” Francisco Galindo, op. cit., pdgina XV.

17 Ibid., pagina XIII.
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Francisco Esteban Galindo

El interés ptiblico que asume la educacién tiene como punto
de partida el entretejido que hace posible la vida de los indivi-
duos, la familia y la sociedad. La educacién era concebida como
el principal medio para alcanzar el modelo ideal de civilizacién
por cuanto “Todos tienen la obligacion de educarse y de educar
d sus hijos.”’8 Estas premisas justifican, segin Galindo, que el
Estado haga valer su autoridad en el cumplimiento del manda-
to de obligatoriedad de la educacién. De hecho, la condicién
de la educacion de los nifios no solo constituye un asunto de
derecho positivo, sino también es catalogado como una norma
moral. Asi el gobierno debe conminar a los padres de familia
al cumplimiento efectivo de enviar a los hijos a las escuelas
seglin lo manda la ley. A este respecto Galindo indica que: “El
Estado, por su parte, tiene el derecho indiscutible de hacer
forzosa la educacion de los nifios... Los padres... tienen una

18  Ibid., pagina 25.
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obligacion moral respecto de la educacion de sus hijos... El
Estado a nombre del niiio exige de los padres el cumplimiento
de la obligacion de educarle, como exigen que le vistan y le
alimenten.””

Aln ante la imposibilidad de los padres de asumir el gasto
que representa enviar a sus hijos a la escuela, la educacion es tan
esencial que el Estado debe financiar el proceso de formacion
ciudadana. Las implicaciones para establecer a la educacion
como una prioridad, atin con mayor nivel de importancia que
los campos de “la agricultura, la industria y el comercio”,
obedece a que mediante la educacién se alcanza “la moral pu-
blica, el orden social, las instituciones politicas, la prosperidad
economica, la defensa de la Patria, el porvenir de las razas
y cuantos problemas ha planteado el progreso humano en las
ultimas centurias.” Por tanto, si se da el caso en que “;No pue-
den los padres costear la educacion? Pues la costea el Estado
en interés de la sociedad y entonces con mayor razon declara
obligatoria la educacion de los niiios.”*"

La educacion fue vista como la garante de un equilibrio y
orden social que permite una interrelacion justa entre el gobier-
no y los ciudadanos, potencializando las capacidades sociales
irreversibles de progreso y evolucidon. Es mas mediante una
educacion sistematizada se hace mds gobernable un pais y se
alcanza no solo construir proyectos comunes que promueven los
cambios al interior de una sociedad, sino también se alcanza la
“disminucion de violencia y criminalidad”.

El modelo se inspira en un dmbito ilustrado y liberal basa-
do en la Revolucién Francesa que permite la institucionalidad
de la libertad y la democracia, por ello Galindo afirma que:
“Solo la educacion puede responder d esta necesidad... que

19 Ibidem.
20 Ibidem.
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se manifiesta en esas constantes agitaciones de los pueblos
bautizados con las ideas libres... en esas nobles aspiraciones
a un mejor porvenir que la humanidad persigue... Solamente
los pueblos educados pueden ser libres, solo en ellos florecen
las instituciones.”*

Galindo justifico el traslado del modelo educativo occidental
moderno interpretando las necesidades de la sociedad centro-
americana en particular, y de América Latina en general. Para
él la educacion jugaba un rol fundamental en cuanto: a) La
creacion de la ciudadania, el entretejido de la cohesidn social
y de la unidad nacional; b) La generacion de las condiciones
de crecimiento econdémico y bienestar de la sociedad y; c) El
establecimiento de una nueva racionalidad moral e intelectual
basado en las ciencias. EI conjunto de estas tres funciones que
desde la modernidad reconoce la educacion permitiria, segin
esta perspectiva, crear un Estado liberal que erige como prin-
cipios fundamentales la libertad y el respeto a la propiedad
privada.

La construccién de ciudadania como una funcién bdsica
de la educacién no era nueva en el autor. Galindo ya habia
publicado en 1874 otra obra titulada “Cartilla del Ciudadano”
con la finalidad de apoyar la labor docente en las escuelas de
El Salvador para formar las ideas politicas republicanas.?? Su
primera edicién aparece cuando el Doctor Dario Gonzilez era
Secretario de Estado en el Departamento de Instruccion Publica
en dicho pafs. Esta cartilla es en realidad una actualizacién de
la original escrita por el Doctor Pedro Molina en 1825.% Otras

21  Ibid., pagina 26.

22 Francisco Galindo, Cartilla del Ciudadano, San Salvador, El Salvador:
Imprenta Nacional, 1874. La primera edicion fue dedicada al Presidente
de El Salvador en ese entonces el Mariscal Santiago Gonzélez. De esta
obra se imprimieron cuatro ediciones; la tltima edicién fue del afio 1903
imprimiéndose doce mil ejemplares.

23 Pedro Molina, Cartilla del Ciudadano escrita para los Centro Ameri-
canos, Guatemala: Imprenta Mayor, 1825.
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reimpresiones de la obra de Molina se realizaron en 1831 vy,
posteriormente durante el régimen liberal, en diferentes partes
de Guatemala.**

Aligual que se observa en la obra “Estudios de Instruccion
Priblica” de Ramoén Rosa, en la Cartilla se retoma el liberalismo
centroamericano sustentado por los lideres de la independencia.
Galindo reconoce el trabajo realizado por Molina pero igual-
mente era consciente que la cartilla debia revisarse y actualizarse
en dos sentidos basicos como lo eran la nueva realidad de los
Estados nacionales frente a la disuelta Republica Federal; era
también necesaria la adaptacion a las nuevas ideas republicanas
y democriticas de la época. No obstante, en la Conclusion de
la Cartilla de Galindo se reconocia la conveniencia de que los
Estados de Centro América volvieran a reconstruir la gran Re-
publica Federal.” Los principales temas que se abordaban eran
sobre el pueblo, el gobierno, la ley, los derechos del hombre en
sociedad, de los deberes del hombre en sociedad, del Gobierno
de EI Salvador y funciones del ciudadano. El formato de la
cartilla sigui6é el modelo original del Doctor Molina, asi como
algunas partes del texto. A nivel ideoldgico se observa la in-
fluencia de John Locke y Antoine Destutt de Tracy. Este tltimo
quien fuera el creador de la teoria de la ciencia de las ideas, la
cual le otorgaba preeminencia al mundo de las sensaciones.

24 Pedro Molina, Cartilla del Ciudadano escrita paralos Centro America-
nos, Aprobada por el Primer Congreso Guatemala, San Marcos: Imprenta
Barrena, 1873.

25  El autor escribié como tnica conclusion de su cartilla que: “La recons-
truccion de la Repiiblica de Centro América, que es lo que se llama la
Nacionalidad... Ahora esta fraccionada en cinco pequeiias Repiiblicas
independientes, sin respetabilidad en el exterior y relativamente impo-
tentes para promover el progreso, ya que las fuerzas aisladas no pueden
producir el mismo efecto que obrando unidas. La Repiiblica Federal
de Centro América es una entidad politica que debe reaparecer en la
Historia para llenar los elevados fines de un pueblo inteligente, libre
y laborioso, situado en el Istmo que une ambas Américas, como en un
puente universal”, Francisco Galindo, 1874, op. cit., pagina 17.
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De acuerdo a Galindo, la auténtica unidad social se alcan-
zaria a través de la educacién primaria, la cual articularia las
acciones entre los grupos criollos e indigenas. Estos grupos
cuyas relaciones fueron establecidas desde la conquista nunca
articularon como sociedad un proyecto conjunto que permitie-
ra el bienestar general. Por consiguiente a la educacién se le
encomienda la funcion regenerativa del indigena como una de
sus prioridades. Galindo a este respecto afirma que. “En Hispa-
no-América la importancia de estas consideraciones sube de
punto, si se toma en cuenta que en estos paises falta la unidad
social, indispensable para una legislacion avanzada... Como
una sombra del pasado frente a frente de nuestras jovenes
reptiblicas, protestando contra toda innovacioén y contra todo
progreso. Hay un abismo entre la raza indigena y los criollos;
son dos sociedades distintas que se tocan, pero que no se
compenetran.”?

Similar a Ramén Rosa, Galindo expuso el fracaso de la re-
ligién y de la funcién que jugé la iglesia catdlica para impulsar
un proyecto de cohesién social.?” Sin embargo, este tltimo dio
un giro particular hacia la necesidad del proyecto liberal guate-
malteco en educacion enfatizando el objetivo de “integracion”
del indigena.?® Por tanto, para él “Sélo hay un medio de civilizar
alindio... ese medio es la educacion... Ella st, y solo ella podra
hacer del indio un ciudadano.””

26  Ibidem.

27  Cfr. Ramén Rosa, Estudios sobre instruccion piiblica, Guatemala: Im-
prenta de la Paz, 1874.

28  De acuerdo al autor: “Estd probado con el testimonio de tres siglos que
la religion por si sola es impotente para civilizar la raza indigena: pudo
someterla, imponérsele; pero no logro conquistar su espiritu, fue impo-
tente para darle en una sociedad mds avanzada el rango d que ella sola
se habia elevado en su civilizacion petrificada y caduca. Ahora tocale
su turno d la educacion.” Francisco Galindo, op. cit., pdgina 27.

29  Ibidem.
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En el imaginario de Galindo la educacién como accién so-
cial tendria un efecto eugenésico. Para €l la educacién lograria
cambiar la propia estructura cerebral de los grupos. A través
de la modificacién sistemadtica de la educacion y a lo largo del
tiempo podrian modificarse las pasiones que constituyen el
origen de la moralidad. Modificando los organismos y trans-
firiéndose por tanto los comportamientos apegados a la moral
de generacion a generacion, llegando incluso a modificar las
condiciones mismas de la raza.*

Atn mas la reforma del proceso educativo modificaria la pro-
pia fisiologfa del ser humano, atin aquella que regularmente esta
referida a los &mbitos subjetivos de la belleza. En otras palabras
la educacién era un proyecto tecnoldgico que reconvertiria al
indigena como objeto con nuevo cerebro y nuevas formas mas
presentables en el marco del proyecto que facilitaria la cohesion
social. La evolucién bioldgica por tanto, se convierte desde el
punto de vista de la educacién en una finalidad que los procesos
pedagégicos deberian tomar en cuenta: “No hay mds que una
explicacion: la perfeccion constante y no interrumpida de la
raza como resultado de la educacion que se hace hereditaria.
S7, la educacion tiene resultados fisiolégicos, se imprime en el
organismo, se graba sobre todo en la béveda cerebral, se tradu-
ce en afinamiento de los sentidos, en sensibilizacion del sistema
nervioso, en embellecimiento de las formas, en luminoso brillo
y profundidad de la mirada, y esta revolucion fisica, creando
una segunda y mds perfecta naturaleza, tiende da perpetuarse
en la prole por medio de ese misterio, desvelado d medias que
se llama la generacion.”™!

30  “Todapasion se imprime en el organismo'y con frecuencia se trasmite por
la generacion, de padres d hijos. Pero también las virtudes se imprimen
en el organismo y tienden d perpetuarse en la raza.” 1bid., pagina 21.

31 Ibid., pagina 28. Para una ampliacion de los elementos racistas en la
pedagogia de Galindo, véase: Bienvenido Argueta, El nacimiento del
racismo en el discurso pedagdgico, Volumen III Pedagogia para los
indigenas, Guatemala: 2016.
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Una de las funciones bdsicas de los sistemas educativos
modernos y que el autor enfatiza es la relativa al crecimiento
econdmico y a la formacién de las condiciones de produccién
en el marco de los procesos industriales. Las esferas basicas de
esta formacion se dirigen por lo menos en tres ejes como lo son
el desarrollo de las capacidades intelectuales que demanda el uso
de las maquinas; se espera que el obrero adquiera la racionalidad
que involucra el uso de la maquina como medio para evitar el
control de la tecnologia sobre el operario. Ademads la instruccién
incluye el incremento de la fuerza corporal segin lo demandan
los nuevos sistemas de produccion de la época; y finalmente,
del potencial de la voluntad para proponerse metas y nuevas
empresas. Asi Galindo afiade a la frase “educar es gobernar”
otra que pasard a tener la preeminencia: “Educar es capitali-
zar.”? La pedagogia supera el ambito de las primeras letras, la
religién o la formacién ciudadana. La educacion se transformaria
como programa en el vehiculo esencial de la configuracién de
la nueva clase obrera centroamericana. A este respecto Galindo
seflala que: “La verdadera y mds solida y perdurable riqueza
de un pueblo no es el ahorro acumulado, sino su capacidad
productiva, su aptitud industrial, y esa capacidady esa aptitud
se desarrollan en razon directa de la educacion piiblica... La
ignorancia asimila el trabajador d la mdquina; la educacion le
eleva al rango de fuerza inteligente y habil y le hace apto para
servirse de la maquina como de fuerza subordinada y ciega.
Pero la educacion no es solo una potencia econémica como
la tierra, el capital y el trabajo mecdnico, sino que ademds
es un aguijon constante que espolea al hombre para hacerle
acometer empresas remuneradoras, para crecer en bienestar,
y engrandecerse.”

Aunque con menor importancia que las dimensiones anterio-
res, Galindo también le asignaba a la educacién otra funcién que

32 Francisco Galindo, op. cit., pagina 27.
33 Ibidem.
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entretejia la civilizacion, la educacion fisica, la nacionalidad y la
soberania. Esta funcién particular de la escuela asumia, segtin
él, la prevencion ante una eventual amenaza a la independencia
en Centroamérica. La ignorancia era un signo manifiesto del
atraso caracteristico de sociedades que no habian expandido
su sistema educativo y que develaban una debilidad corporal
frente a las naciones més civilizadas: “Los experimentos cien-
tificos han demostrado que las naciones cultas tienen mayor
fuerza fisica que las selvaticas; y la historia demuestra que los
pueblos barbaros, por numerosos que sean, no resisten nunca
la invasion de pueblos civilizados.”*

El sistema pedagdgico de Galindo tendria como finalidad
el afianzamiento del ejercicio efectivo del derecho a la libertad
que se concatena a la esfera de la economia y el bienestar. Pero
la accién libre demanda la autonomia del sujeto que se alcanza
una vez el individuo es capaz de autogobernarse. Solo asi puede
comprenderse el conjunto de individuos que estando civilizados
son capaces de proponerse con toda la claridad cuél es el derro-
tero de su progreso. El autor instrumentaliza la nueva moral au-
tonémica en el marco del capitalismo haciendo que el programa
educativo se organice bajo una perspectiva econémica. En otras
palabras Galindo buscaria la sustitucién de un modelo agricola
por un sistema produccién industrial que se alcanza sobre la
base de una educacion sistemética y de largo alcance temporal:
“Concluyamos, pues, que asi como los pueblos ignorantes cada
dia ganan en rusticidad sino progresan, asi las razas civilizadas
de generacion en generacion van ganando en inteligencia, en
cardcter, en moralidad, en capacidad industrial, en energia
y en aptitudes en fin para el self governemet, que es la gran
formula de las instituciones libres.”>

34 Ibid., pagina 28.
35 Ibidem.
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LA APROXIMACION FILOSOFICA DE LA PEDAGOGIA DE
GALINDO

En términos generales Galindo continda bajo la influencia de
la pedagogia pestalozziana con las adaptaciones incorporadas en
la experiencia de educadores que en diferentes partes del mundo
han perfeccionado estas ideas en la practica. Consecuentemen-
te la obra “Elementos de Pedagogia” continia la tradicién y
el régimen normativo de los lineamientos educativos que en
dicha época se trazaban como los desarrollos mas avanzados.
Acé también se observa que la teoria pedagdgica como tal se
simplifica al maximo y se pretende exponer principios que
conducen de inmediato a recomendaciones que los maestros
deberian seguir en el aula.

La primera parte de la obra de Galindo se refiere a los
principales conceptos y las finalidades de la educacién. La edu-
cacion, para el autor, es el medio mds adecuado para alcanzar
el maximo desarrollo del ser humano: “el hombre es perfecti-
ble.”*® La educacién deberia adaptarse a las necesidades de los
individuos segun la naturaleza y evolucién normal de la vida.
Como se observa en el Cuadro No. 1, las necesidades que la
educacion se clasificaban en tres tipos, siendo éstas de caracter
fisico, intelectual y moral. “Educar, pues, no es contrariar la
naturaleza humana, sino ayudarla d desarrollarse 'y perfeccio-
narse en virtud de sus propias fuerzas. No es una tarea dificil
sino una tarea fdcil que sélo exige habilidad, constancia y
conocimiento del hombre.””

36 Ibid., pagina 4.
37 Ibid., pagina 6.
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EDpucACION FisicA

El discurso de Galindo introdujo una perspectiva nueva con
relacion a la educacion de las facultades fisicas. Sobre la base de
la fisiologia el cuerpo asume un significado diferente. El cuerpo
si bien es cierto estd coordinado con las facultades morales e
intelectuales, éste posee un factor determinante en el desarrollo
saludable y a su vez capaz de favorecer las condiciones de las
otras facultades. El principio que rige el desarrollo del cuerpo
lo constituye el ejercicio moderado de los musculos y de los
sentidos, en consonancia con una apropiada alimentacién y
un equilibrio en las practicas para satisfacer las necesidades.
Para él, “La moderacion en la satisfaccion de las necesidades
fisicas, comida, bebida etc., es muy importante. Sin ese hdbito
el hombre arruina su constitucion, pierde la salud 'y decrecen
sus facultades intelectuales. Aconsejar la moderacion en la
comida, bebida etc., reprender todo exceso, grabar en la mente
del nifio los preceptos de la Higiene y en su corazon los de la
Moral, son los medios d propdsito para conseguir esta parte
de la educacion fisica.” %

Galindo articula en su discurso de la educacién fisica los
lenguajes de dos fisidlogos franceses, como lo son Jean Baptiste
Descuret® y Alfred Becquerel.** Ambos ejercieron una influen-

38 Ibid., pagina 8.

39  Enlaperspectiva de Descuret se examinan las causas fisioldgicas de las
pasiones y el tratamiento que se debe tener para su cura que va desde el
plano médico, legal y religioso. Para este autor se pretendia realizar una
explicacion de las relaciones entre el cuerpo y el alma y las formas para
conducir una vida ajena a los desequilibrios morales que conllevan las
pasiones.

40 Louis Alfred Becquerel (1814 — 1862) fue un médico e investigador fran-
cés. La obra que escribi6 e influyé en Galindo fue “Traité Elementaire
D’hygiene Privée et Publique” (Tratado elemental de higiene publica y
privada). Becquerel también tuvo una gran influencia en la “Nacional
y Pontificia Universidad de México”, como sefialaba Francisco Flores
cuando indicaba que: “En 2 de Enero de 1855, aprobé el Gobierno
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cia en Espafia y en América Latina con relacién al impulso de
politicas puiblicas concernientes a la higiene y la salud, ademas
de la integracién de la educacidn fisica en los sistemas educati-
vos. Regularmente éstas politicas se iniciaron en universidades;
Galindo en cambio extendi6 los estudios vinculados a la salud
al 4mbito de la educacién primaria. El principio médico de la
salud basada en el ejercicio del cuerpo en forma equilibrada y

una modificacion al Reglamento de la Universidad, adoptando para
textos de algunas de sus cdtedras... Higiene piiblica Becquerel, Londé
6 Bouchardat.” También Flores es mas especifico cuando sefala que no
solo en la educacion superior sino también en otros niveles educativos
se incorpora el tema de la higiene publica como parte fundamental de
la ensefianza, afirmando que: “Conocidos ya los catedrdticos que ha
venido teniendo este ramo, consignaremos aqui que sus textos han ve-
nido siendo sucesivamente, desde 1833 hasta la fecha: el Tourtelle, el
Briand, el Becquerel, y actualmente y desde hace tiempo el Lacassagne
y el Proust. No terminaremos lo relativo d la historia de la ensefianza
de la Higiene en nuestro paits, sin asentar antes que en los Estados en
donde hay Escuelas de Medicina se la atiende lo mejor posible y aun se
establecen observatorios meteorologicos médicos, y que en la Capital,
ultimamente se ha dotado d la Escuela con uno de éstos perfectamente
montado, y se ha establecido su ensefianza en otros Establecimientos
como en la Escuela Normal de Profesores, en la Secundaria de Niiias
y aun en algunas primarias, particulares y publicas, en las que se ha
introducido en estos dias la enseiianza de las nociones de este ramo.”
Flores, Francisco (1888) Historia de la medicina en México, Tomo III,
Oficina Tipogrifica de la Secretaria de Fomento, México, pagina 43 y
686. La carrera de medicina de la Universidad de San Carlos reformé su
plan de estudios en 1875, a través de la ley conocida como “Ley Soto”.
Entre las innovaciones dentro del pensum de estudios se incorporaba el
curso de Higiene en el tercer afio. Véase: Carlos Martinez Duran, (2010)
“Las ciencias médicas en Guatemala. Origen y evolucion”, Editorial
Universitaria, Guatemala, pagina 660. El libro que influye a Galindo en
los temas de higiene fue divulgado en algunas revistas espafiolas que
tenfan influencia en América Latina. Un ejemplo lo constituye la siguiente
publicacién: “Tratado elemental de higiene privada y publica por A.
Becquerel, profesor agregado de la facultad de Medicina de Paris, con
adiciones y bibliografias, por el doctor E. Beaugrand, subbibliotecario
de la misma facultad, traducido de la viltima edicion francesa y anotadlo
por el doctor don Joaquin Olmedilla y Puig. Madrid 1875.” La ilustracion
Espafiola y Americana, afio 19, nimero 2, de 15 enero de 1875, Madrid,
pagina 39.

_37 -



en conformidad con el restablecimiento natural de las condicio-
nes saludables del ser humano se transfieren a las condiciones
de la educacién. De esa cuenta se logra mediante un conjunto
de acciones que el cuerpo interconecte con la inteligencia y la
moral. Citando directamente a Becquerel, el autor indica que:
“El ejercicio moderado favorece el desarrollo de la inteligen-
cia, determina el crecimiento del sistema muscular y vigoriza
las constituciones débiles; ademds, casi siempre produce un
sentimiento de bienestary casi de placer.”™

Pero las facultades fisicas y los ejercicios corporales adquie-
ren mayor relevancia cuando se refieren a los sentidos. El autor
parafraseando y copiando parte del texto de Calkins asume la
posicién empirista considerando que el origen de todo el cono-
cimiento parte de la experiencia sensible. Las sensaciones que
persiguen las percepciones del mundo exterior conducen a la
imaginacidn, a las ideas y al propio razonamiento. Es més, Ga-
lindo rechaza las ideas innatas o las ideas “que se engendran en
el espiritu; estas iiltimas por su inexactitud en comparacion con
las propias sensaciones.” Por consiguiente, los ejercicios mas
importantes sin lugar a dudas lo constituyen el entrenamiento
de los sentidos: “Por medio de los sentidos... adquirimos to-
dos nuestros conocimientos del mundo exterior: no hay, pues,
una idea que no se haya formado por medio de los sentidos...
Perfeccionar los sentidos es, pues, de grande, de incalculable
importancia: es la parte de la educacion fisica que tiene mds
inmediata relacion con la educacion intelectual y moral.”™

Habiendo admitido su adhesién al empirismo, a nivel practi-
co Galindo acepta una pedagogia intuitiva basada en Pestalozzi
y desarrollada de manera prictica segtin el pedagogo Norman
Calkins y la organizacién de lo que se llamd lecciones de objetos.
Galindo resume esta posicion indicando que: “La ensefianza

41  Francisco Galindo, op. cit., pagina 7.

42 Ibid., pagina 8.
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debe ser objetiva y enciclopédica. Objetiva; esto es por medio
de objetos; haciéndolos conocer, contar y clasificar por el
alumno. Enciclopédica; estos, presentar en forma de hechos
sencillos los elementos de todas las ciencias.”™

En 1836 el sefior José Manuel Dominguez, tradujo del inglés
las “Lecciones sobre objetos segiin se da a los nifios de seis
a ocho ariios en la escuela pestalozziana de Cheam”, para uso
del Liceo Centro América de su propiedad, y con dedicatoria
al Dr. Mariano Gélvez.* El autor de esta obra es Charles Mayo.
La obra de Mayo fue escrita para incorporar las lecciones de
objetos en las escuelas de Inglaterra. Trata de la construccion
de un conjunto de lecciones que estan estructuradas en un or-
den que no permite cambios. Utiliza entre sus lecciones partes
del cuerpo humano, utensilios de la escuela, minerales, frutas,
plantas, especies, liquidos, alimentos, tierras y otros objetos que
sirven para el didlogo entre alumnos y maestros vinculado al
proceso de lectoescritura. Las lecciones se organizan siguiendo
la estructura bdsica de establecer las ideas, partes, cualidades
y usos de los objetos.

Mientras que la aproximacion de Calkins desarrolla princi-
pios y unidades que de manera flexible parten del ejercicio de
los sentidos en el aprendizaje de la observacion y que el profesor
pueda utilizar de acuerdo a sus necesidades y valiéndose de
objetos en la multiplicidad de ambientes en los que se pueden
encontrar los estudiantes. También enfatiza en el “didlogo ins-

43 Ibid., pagina 16.

44 Cfr. Héctor Humberto Samayoa Guevara, Apuntes para la historia del
método lancasteriano en Guatemala, en Antropologia e Historia de Gua-
temala, volumen V, No. 1, Guatemala: Ministerio de Educacién Publica,
1953, pagina 51 y Héctor Humberto Samayoa Guevara, Documentos para
la historia de la educacion de Guatemala, en Antropologia e Historia de
Guatemala, Volumen XX, Nimero | enero-junio, Guatemala:Ministero
de Educacion Publica, 1968, paginas 95 - 104.
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tructivo™ como parte de la construccion de la observacién y del
uso de lenguaje, tratando de establecer semejanzas y diferencias.
Adicionalmente las lecciones incorporan elementos relativos a
las figuras geométricas, al desarrollo de las matemadticas y sus
operaciones fundamentales, al aprendizaje de medicién inclu-
yendo las ideas de distancia y medidas de las mimas, el tiempo
y sumedida asi como los dmbitos del sonido, el cuerpo humano
y la educaciéon moral.

En el caso de Galindo las recomendaciones pricticas asumen
una de las partes del libro de Calkins en lo que se refiere a ejer-
cicios de los sentidos. Asi se reproducen los ejercicios que este
ultimo autor recomienda para avivar el sentido de la vista, oido,
gusto, olfato y tacto. Sin embargo, estas formas perceptivas se
combinan con los planteamientos de Becquerel que entretejen
al cuerpo con la moralidad vista como el control bdsico de las
necesidades y de las pasiones humanas.

EDUCACION INTELECTUAL

Los aportes de Galindo con relacién a la educacién de las
facultades intelectuales consisten en dos &mbitos fundamentales
a saber: en primer lugar que la formacién permitiria a los indi-
viduos una autonomia intelectual pues la escuela les ensefiaria
a “encontrar verdades por si mismos”. Reconoce Galindo que
el valor del conocimiento no depende exclusivamente, por tanto,
de la aceptaciéon memoristica de los resultados de la ciencia, mas
bien demanda de un conjunto de procedimientos para que los
estudiantes constantemente busquen respuestas ante los proble-
mas en su interrelacion con el mundo. En segundo lugar Galindo

45  Los “didlogos instructivos” inician como “conversaciones sobre las
cosas 'y aquellas que se ven diariamente... Debe buscarse modo de que
los nifios hablen sobre las cosas que ven diariamente, que usan o em-
plean, y hacerles preguntar o responder acerca de ellas. Deben elegirse
al principio asuntos muy sencillos y que sean familiares al maestro'y al
discipulo”, Norman Allison Calkins, op. cit., pdgina 27.
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asume el principio del utilitarismo mediante el cual el desarrollo
intelectual que la escuela se propone permitiria al individuo
cultivar las facultades necesarias para que “cumpla facilmente
con su destino.” En ese sentido, el desarrollo pedagdgico de
Galindo aunque admite la perspectiva de integralidad, armonia
y gradualidad en la instruccién de las facultades intelectuales
como se propone en el “Manual del Institutor Primario” de
Adam Mzader, traducido por José Miguel Saravia’’, no solo se
queda en esta aceptacion.

El concepto de facultad intelectual se equipara a la nocién
psicoldgica de la “inteligencia”. Las caracteristicas que desta-
can son la “libertad” y la “capacidad de obrar”. Para él las
facultades de la inteligencia se pueden especificar en cuatro:
“percepcion, memoria, imaginacion y entendimiento”. Galindo
sigue en términos generales la clasificacion de William Hamilton
através de la obra pedagdgica de James Pyle Wickersham quien
propuso seis facultades.*®

La pedagogia por tanto debe seguir la naturaleza y la
evoluciéon misma de las facultades las cuales se manifiestan
en diferentes etapas de la vida y con mejores disposiciones
para ser desarrolladas. Como se observa en el Gréafico No. 1,
Galindo establece que el desenvolvimiento de las facultades
de la inteligencia va desde la preponderancia de la percepcion

46  Francisco Galindo, op. cit., pagina 12.

47  Adam Mader, Manual del Institutor Primario 6 Principios Generales
de Pedagogia, Guatemala: Imprenta de la Academia de Estudios, 1836,
paginas 9y 10.

48  Segun Wickersham las facultades intelectuales son: “percepcion, memo-
ria, recordacion, imaginacion, inteligenciay raciocinio... Conviene ad-
vertir que esta clasificacion pertenece completamente d Hamilton, y que
las definiciones son, en parte, también suyas”. James Pyle Wickersham,
Métodos de instruccion, Nueva York: D. Appleton y Compaiifa, 1883,
paginas 26 y 27. Galindo por tanto une las facultades de la inteligencia
y raciocinio en el entendimiento y elimina la facultad de recordacién no
obstante, sigue la influencia de Wickersham.
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en la infancia hasta alcanzar la ctspide de las mismas con el
entendimiento durante la juventud. Por consiguiente cualquier
programa de instruccién deberfa atender la naturaleza en el
desenvolvimiento adecuado de la inteligencia segtin sus etapas
correspondientes. Ademads se reconocia que las facultades se
refuerzan entre si, lo cual exige segliin Galindo que exista un
desarrollo integral de todas de lo contrario por el nivel de re-
fuerzo entre ellas resultaria en un debilitamiento del conjunto
de las facultades intelectuales.*

GrAFIcO No. 1
Nivel de energia de las facultades segiin época de la vida
y asignaturas para su desarrollo

vercepciop

INTENSIDAD E
INTERRELACION
DE FACULTADES

4 Juventud: Matematicas,
ciencias filosoficas

3 Adolescencia: Arte

2 Niiiez: Geografia descriptiva,
nomenclatura de las ciencias,
narrativas de historia

1 Infancia: Objetiva y enciclopédica

49

Segun Galindo: “Toda educacion que tienda a desarrollar casi exclusiva-
mente una de las facultades de la inteligencia, es una educacion viciosa.
Tal procedimiento debilita las otras facultades intelectuales, retarda
su desarrollo y a veces las atrofia y llega d esterilizarlas.” Francisco
Galindo, op. cit., pagina 13.
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El otro supuesto que Galindo recoge tanto de Calkins como
de Wickersham consiste en que las facultades o inteligencias
son equivalentes a la musculatura del cuerpo. Para ellos el de-
sarrollo de las facultades depende de un constante y apropiado
ejercicio.’® En este mismo rumbo Galindo afirma que: “Todas
las facultades de la inteligencia se desarrollan por el ejercicio
moderado. Un exceso de ejercicio es perjudicial, produce de-
bilidad; un ejercicio bien graduado y bien dirigido es lo que
aumenta las fuerzas intelectuales.”’

El proceso del conocimiento verdadero, particularmente
de la propia naturaleza de las facultades intelectuales, inicia
con la percepcién incrementando asi los niveles de compleji-
dad mediante el uso de otras capacidades. Esto significa que
la inteligencia sigue una dindmica que va de lo concreto a lo
abstracto y que la propia ciencia en su construccion presenta un
procedimiento andlogo dado que las leyes y principios tienen
como antecedentes los hechos y los fenémenos. Los efectos de
ir paulatinamente aumentando la complejidad deben ser consi-
derados, por consiguiente, en la prictica educativa.”

50  De acuerdo alo expuesto por Calkins: “Todas las facultades se desarro-
llan y fortalecen por ejercicios adecuados: pueden debilitarse, ya por
el exceso de trabajo, ya por aplicarla d materias que no se hallan en
su legitima esfera.” Norman Calkins, Manual de Ensefianza Objetiva,
Nueva York: D. Appleton y Compaiifa, 1879, pagina 5; Wickersham a
este respecto establece que: “Las Facultades Intelectuales no pueden
cultivarse sino ejercitdandolas prudencialmente. No existen mds medios
conocidos, para desarrollar las facultades mentales, que el de ejerci-
tarlas. Como por maravillosa magia, la palabra Ejercicio evoca todas
las potencias humanas.” James Pyle Wickersham, op. cit., pagina 22.

51 Francisco Galindo, op. cit., pdgina 13.

52 Este principio también lo extraec de Wickersham cuando se refiere a los
“Principios Deducibles de la Naturaleza de los Conocimientos” y sefiala
que: “La Naturaleza presenta al investigador, antes lo Concreto que lo
Abstracto, antes las cosas que las Voces 6 Signos para designarlas, antes
los Hechos y Fenomenos que las Leyes y Principios, antes el Todo que
sus Componentes y que los Grupos de Partes. De este modo indica al
Maestro la conveniencia de limitar la instruccion Elemental principal-
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El aumento gradual de la complejidad debe reproducirse
en el proceso de ensefianza y esto solo se logra si se muestran,
segtin Galindo, las formas naturales de asociacién de ideas o
pensamientos. El autor reitera los planteamientos hechos por
William Hamilton>® a través de Wickersham, cuando afirma
que la asociacion de ideas se lograria mediante las siguientes
leyes: medio y fin o del todo y la parte, contrastes y semejanzas,
consecuencias de una o varias potencias y; relacién de signo y
significante o en caso de homénimos. En realidad estos plantea-
mientos constituyen un desarrollo mas elaborado de la teorfa del
conocimiento de David Hume, en una de sus publicaciones de
1739, cuando €l afirma que: “Las cualidades de que surge esta
asociacion y por las cuales de este modo es llevado el espiritu
de una idea a otra son tres, a saber: semejanza, contigiiidad
en tiempo 'y espacio y causa y efecto... Creo que no serd miy
necesario probar que estas cualidades producen una asocia-
cion entre ideas y que cuando aparece una idea despierta
naturalmente otra.”*

En cuanto al desarrollo de las facultades intelectuales, Ga-
lindo hasta este punto habia desarrollado lo que en lenguaje de
Wickersham se enuncia como los “Principios deducibles de
la naturaleza de la mente”, complementando con las ideas del
mismo autor cuando se refiere a los “Principios deducibles de
la naturaleza de los conocimientos”. A este respecto se toma

mente a Lecciones sobre Objetos cuyas propiedades puedan percibirse
desde luego, d fin de que los Nifios Experimenten por si tanto como sea
posible.” James Pyle Wickersham, op. cit., pdgina 42.

53 En cuanto a esta referencia que en especifico hace Wickersham de
Hamilton, en realidad se refiere a los Principios de Asociaciéon Mental,
que desde el punto de vista psicoldgico éste ha recuperado de la revision
histérica de la filosoffa, particularmente de la filosofia de David Hume.
Cfr. William Hamilton, Lectures on Metaphysic and Logic, Boston:
Gould and Lincoln, 1860, Vol. I, pagina 430.

54 David Hume, Tratado de la naturaleza humana, Diputacién de Albacete:
Libros en la Red, 2001, pagina 26.
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en cuenta que adicional a las consideraciones bdsicas del desa-
rrollo evolutivo de las facultades también el propio proceso de
construccion de la ciencia constituye uno de los componentes
a los cuales los docentes deben poner atencién para construir
los aprendizajes pertinentes de los estudiantes.

El proceso parte de acciones sucesivas de los sujetos cuando
se confrontan mediante los sentidos, hechos o cualidades de los
objetos, sobre los cuales existen operaciones mentales que los
relacionan a través de la busqueda de semejanzas y diferencias.
Luego se busca mediante un proceso inductivo encontrar aque-
llos aspectos generales que existen en los individuos o cosas,
continuando con la biisqueda de las causas que explican un
fendmeno. Finalmente se utiliza un proceso de razonamiento
deductivo, hasta llegar incluso al reconocimiento de aquello que
la mente humana no puede comprender.*

Pero debe tomarse en cuenta que tanto el proceso que sigue
la construccidn de la ciencia estd asociado, como ya se dijo, a la
dindmica propia de desenvolvimiento de las facultades. En otras
palabras existe una relacion entre las facultades, el desarrollo
evolutivo de los individuos y los contenidos de los cursos que se
pueden ofrecer, los cuales tienen como criterios las condiciones
naturales de oportunidad en el proceso educativo. En este sentido
los cursos deben elegirse de una manera pertinente considerando
la l6gica de la mente y del conocimiento. Para Galindo: “La
eleccion de esos conocimientos debe hacerse cuidadosamente
atendiendo d la edad del alumno, d su constitucion mental, al
fin especial de su educaciony d la utilidad mas 6 menos directa
que su posesion pueda reportarle.”"

55  Para Wickersham el principio se enuncia como “La Naturaleza descubre
sus Verdades en determinado orden, el cual debe seguirse en la inves-
tigacion y en el Estudio.” James Pyle Wickersham, op. cit., pdgina 43.

56  Francisco Galindo, op. cit., pagina 16.
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Galindo establece los criterios de un conjunto de asignaturas
que debe contener el curriculo o pensum. Como se observa en
el Gréfico No. 1, €l propone una educacién que parte desde la
percepcion con lo que llama educacién objetiva durante la in-
fancia, siguiendo en la época de la puerilidad con los cursos de
geografia descriptiva, nomenclatura de las ciencias, narrativas
de historia, continuando durante la adolescencia con el arte y
durante la juventud con las matemadticas y las ciencias filoséficas.
Es conveniente sefialar que el autor del cual se toman los puntos
de referencia para el desarrollo de las facultades intelectuales,
previamente ha hecho critica de la inviabilidad de la clasifica-
cion de Augusto Comte y de Herbert Spencer, indicando que
los criterios mds acertados son los de la practica pedagdgica. En
este sentido la pedagogia de Galindo no sigue los pardmetros
bésicos del positivismo tradicional como si se observa en la obra
pedagodgica de Dario Gonzilez. Adicionalmente el referente
de Galindo es un firme creyente en la religién y fundamenta la
moral en aspectos de cardcter eminente religiosos.”’

57 A este respecto Wickersham hace las siguientes afirmaciones: “De las
clasificaciones de las ciencias, la mds conocida es la de Comte, quien
las divide en Matemadticas, Astronomia, Fisica, Quimica, Fisiologia
y Fisica Social. El principio que determina el orden de la serie, es el
grado relativo de simplicidad del objeto de cada una. Sin circunstanciar
las diversas objeciones que pueden hacerse d esta clasificacion de las
ciencias, como tal clasificacion, serd bastante observar que no puede
servir bien d los propdsitos de la ensefianza, en cuanto la naturaleza
mental de ningtin nifio consiente que primero se le enseiien Matemadticas,
después Astronomia, y asi sucesivamente hasta el fin de la serie... La
clasificacion de las ciencias por Herberto Spencer, fundada en el grado
relativo de abstraccion del objeto de cada una, es mas completa y, d
mi parecer, mds filosofica que la de Comte. Pero no presenta mayores
ventajas respecto d la ensefianza, pues la primera clase comprende lo
mds abstracto, cuando en la instruccion debe principiarse por lo mds
enteramente concreto.”; “La Filosofia Inductiva por si sola ha facilita-
do grandes adelantos d la humanidad; pero separada de una filosofia
superior nos dejarla sin una Divinidad personal, sin un plan iinico en la
creacion, y nos conducirla finalmente al drido escepticismo de Hume, al
ruin positivismo de Comte, al panteismo filoséfico de Spinoza, d la fria
logica de Mill, 6 d la debilitada fe de Buckle.” James Pyle Wickersham,
op. cit., paginas 63 y 305.
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Con relacién a la metodologia, debe desarrollarse en cada
uno de los cursos el sentido prictico y de aplicacién de lo
aprendido. Para Galindo esto solo se logra si se implementan los
métodos experimentales de la ciencia. El maestro en ese sentido
se convierte en el sujeto que alienta al propio estudiante a cons-
truir sus experiencias de aprendizaje. De esa cuenta €l afirma
que: “El maestro no debe aguardar que el alumno encuentre
por si mismo los medios de aplicar las teorias, sino que por el
contrario ha de dirigirlo en la aplicacion y por medio de ella
confirmar la ensefianza y hacerla iitil y agradable.”

Estas reflexiones propias de Galindo sobre asignaturas y
métodos constituyen “un principio universal de la educacion”
que tiene derivaciones hacia las funciones asignadas a la escuela,
la cual debe de plantearse uno de los problemas fundamentales
que consiste en alcanzar “el equilibrio de las razas”. El sig-
nificado de esta afirmacion surge del contraste entre diversas
poblaciones y sus caracteristicas. Para Galindo “nuestra raza”
se caracteriza por ser “especulativa por excelencia, artista por
inclinacion, sofiadora y vaporosa.” Estas caracteristicas deben
de congeniarse con la civilizacién moderna en su caracter uni-
versalmente valido que se define por ser “prdctica, positivista,
emprendedora.” A nivel pedagdgico esto se alcanza mediante
la implementacién de una metodologia de la ensefianza “expe-
rimental y aplicada.”

EpucAcioON MORAL

La pedagogia de Galindo presentaba como uno de sus princi-
pales desarrollos la educacion de las facultades morales. En este
sentido €l toma como marco de referencia los planteamientos
de dos autores. En primer lugar sigui6 a Jean Jacques Rousseau
en lo que concierne a considerar la bondad originaria del ser

58  Francisco Galindo, op. cit., pdgina 18.

59  Ibid., pagina 19.
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humano. Para el autor de hecho: “Nuestra naturaleza, tal como
es en su estado normal, propende al bien... Concluyamos, pues,
que el hombre, ser inteligente, libre, que se ama d si mismo,
dotado de conciencia que aprueba lo bueno y condena lo malo,
es por su naturaleza inclinado al bien y que por consiguiente
la educacion moral es una de sus leyes.”* En segundo lugar, lo
que puede alterar la condicion de la naturaleza buena del hombre
lo constituye una mala direccidon de sus pasiones. Siguiendo a
Jean Baptiste Descuret, el problema consiste en una educacion
que no es capaz de desarrollar la racionalidad ilustrada indu-
ciendo, por tanto, a un desequilibrio de caracter emocional el
cual puede ser controlado mediante una buena educacién. Por
ello Galindo indica que: “Hacemos el mal por ignorancia, por
error, por perturbacion mental 6 por estar sometidos al imperio
de una pasion exaltada.”

El mal en si surge como consecuencia de que la voluntad
con el afan de satisfacer los deseos que provienen de las nece-
sidades generan tal nivel de vehemencia que se convierten en
pasiones. De hecho las necesidades que tiene el ser humano
son positivas siempre y cuando exista una armonia y un equi-
librio en su satisfaccion.®? El ser humano por tanto puede ser
acondicionado por la educacién de tal manera que los distintos
tipos de necesidades que sean canalizados de manera correcta.
Asi los tres tipos de necesidades sean estas fisicas, sociales o
intelectuales demandan de una formacién capaz de generar el
equilibrio requerido. Como se observa en el Cuadro No. 2, Ga-
lindo parafrasea a Descuret indicando cudles son los intereses
particulares de la escuela y los educadores para adiestrar a los

60 Ibid., pagina 5.
61  Ibidem.

62 Segun Galindo: “Las necesidades son buenas, ya lo hemos dicho; des-
piértense y dirijanse en su desarrollo, y si éste es armdnico, las necesi-
dades estardan equilibradas, ninguna dominard y se tendrd un hombre
moral, activo, industrioso y de voluntad fuerte.” 1bid., pagina 23.
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estudiantes con relacién a las necesidades sociales®, las cuales
son desde el punto de vista de Galindo las que se refieren al
afecto y a la socializacién de los individuos que directamente
vinculan al &mbito moral. El maestro debe tener cuidado con la
satisfaccion de las necesidades de tal manera que no se provo-
que un exceso o un relajamiento, los cuales producen pasiones
que se expresan en acciones inmorales. En realidad constituye
una version andloga del justo medio aristotélico con relacién al
ambito moral y de las virtudes.*

63 Jean Baptiste Descuret, op. cit., paginas 13 y 14.

64 “Lavirtud estd en el término medio y por eso la prudencia debe reglar
nuestros actos.” Francisco Galindo, op. cit., pagina 21.
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El maestro que era nombrado como pedagogo para Galindo,
debia concentrarse en el ejercicio de las facultades morales
pero también tendria a su cargo las acciones correccionales en
cuanto al desvio de la correcta satisfaccién de sus necesidades.
De esa cuenta el maestro concentraba el poder que controlaba
las pasiones de los estudiantes justificando esta accién en el
posible desvio que el estudiante podria adquirir como un hébito
de caricter inmoral. En otras palabras el docente se encargaba
de hacer volver al estudiante por la senda natural de bisqueda
del bien. De esa cuenta Galindo afirmaba que: “El pedagogo
debe dirigir todas sus fuerzas, concentrar toda su atencion en
ese punto vulnerable del alumno, d fin de reducir la necesidad
d sus limites naturales.”®

El docente debe tener claridad que el desarrollo de las facul-
tades morales estd concatenado a las otras facultades, y que la
escuela debe de seguir fortaleciendo las acciones que conduzcan
al bien, el deber y la justicia. Para ello se parte del equilibrio
y la adecuada satisfaccion de las necesidades del ser humano
y que en gran medida dependen de la autoestima expresada en
palabras de Galindo como “el amor a si mismo”. Particular én-
fasis también debe de ponerse las pasiones que desde el punto de
vista del autor y del propio Descuret se expresan como pasiones
del sexo. El interés de la escuela para erradicar la manifestacion
“inapropiada” de la sexualidad debe priorizarse por sobre las
otras pasiones.

La relacién entre la educacion moral y el castigo se deriva
en la obra de Galindo teniendo presente que jamds deben de
“rebajar la dignidad humana” como tampoco debe de castigarse
al actor es victima de las pasiones, mds bien debe buscarse una
sancion del acto que al final de cuentas se revertird en contra
del estudiante si no corrige su comportamiento.

65  Ibidem.
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La educacién moral por tanto cambia de fundamento, tran-
sitando desde la religion y la filosofia a 1a medicina, planteando
un conjunto de necesidades fisioldgicas o fisicas, sociales e
intelectuales. El problema central consiste en la bisqueda de
un equilibrio permanente que lo establece la propia naturaleza
del ser humano, independientemente del plano social y cultural.
Pareciera ser que las normas del comportamiento “civilizado”
en occidente representaran las condiciones naturales sin mas.
Por lo que la escuela debia erigir esta normativa y las formas del
desarrollo arménico de la educacién moral como la condicién
pedagogica 6ptima en las practicas del aprendizaje.

SISTEMAS Y TIPOS DE EDUCACION

Segtin Galindo los medios de educacién constituyen los pro-
cesos e interacciones que ofrece la vida practica para desarrollar
las facultades del ser humano. De hecho, existen condiciones
bésicas que de manera regular y sin un propdsito previamente
establecido le permite a los seres humanos un aprendizaje y un
despliegue de sus capacidades tales como: “La observacion de
la Naturaleza, la meditacion en los hechos que se cumplen a
nuestra vista, la lectura de libros y peridodicos serios, la con-
versacion de personas ilustradas.”*® Pero esta condicién natural
hacia la educacién presenta algunos vacios y dificultades que
justifican la sistematizacién de las relaciones entre medios y
fines hasta alcanzar la efectividad deseada. La sistematizacién
de la educacidén sélo puede darse a través de “los centros de
educacion”, los cuales son estrictamente hablando “el hogar
doméstico y la escuela.”®” De esa cuenta se consideraba que el
dominio y la buena seleccién de los medios y recursos educativos
mejorarian la eficacia del aprendizaje el cual se alcanzaria “de
un modo fdcil y en él menor tiempo posible.”*

66  Ibid., pagina 29.
67  Ibidem.
68  Ibid., pagina 31.
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Siguiendo a Rousseau, Galindo considera que es la madre
quien ejerce la funcién mds importante en la educacion de los
nifos, dado que: “la educacion del nifio empieza al nacer. Solo
la madpre, pues, tiene la ocasion y los medios de dirigirla en ese
primero ¢ importante periodo que media entre el nacimiento
y el amanecer de la inteligencia.”® Esto significa que a la ma-
dre le corresponde ensefiarle las cuestiones mds bdsicas de la
sobrevivencia en la temprana edad, asi como aquellos aspectos
tanto de cardcter intelectual en las relaciones del nifio con el
mundo y el ambiente social, asi como “las lecciones morales”.”
Particular énfasis pone Galindo en el valor del ejemplo de los
adultos por la tendencia que tienen los nifios a copiar o imitar
los comportamientos, en este sentido él sefiala que: “El nifio es
por naturaleza imitador; aleje la madre de su vista los malos
ejemplos, ocultdandole con cuidado sus propias debilidades y
las del padre.””!

La escuela constituye la continuidad de una educacion
sistemdtica que se provee en el hogar. La responsabilidad esta
a cargo del maestro cuya delegacién se encuentra establecida
por las leyes del Estado. El ejercicio del magisterio presenta dos
ambitos de accion que son necesarios para el buen desempefio
del maestro. Por un lado era necesario que el docente tuviera
el conocimiento de las materias y las capacidades practicas y
metodoldgicas de la ensefanza, asi como del funcionamiento
apropiado de las escuelas. Por otro lado, el docente deberia
mostrar un conjunto de habilidades sociales, morales y hu-
manas como modelo de la nifiez. Por consiguiente podriamos
representar los principales requisitos que a criterio de Galindo
deberia de cumplir un maestro de acuerdo a sus condiciones
intelectuales y profesionales, asi como humanas y morales tal
como se presenta en el Cuadro No. 3.

69  Ibid., pagina 29.
70  1bid., pagina 30.
71 Ibidem.
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Pero deben existir distintos tipos de escuelas para atender
las necesidades de las personas segin su edad, su ocupacion,
niveles educativos previos y la etnicidad de los estudiantes. De
esa cuenta Galindo refiriéndose estrictamente a la educacién
de la nifiez plantea la educacién del hogar y de las casas cuna,
los parvulos o kindergarten, la educacién primaria comtn y la
educacion para la nifiez indigena. También plantea la posibilidad
de escuelas nocturnas y un sistema de conferencias para aquellos
adultos que no tienen niveles de escolaridad o tienen estudios
incompletos o que demandan un perfeccionamiento permanente.
Finalmente, también incluye las escuelas dominicales que desde
su perspectiva podrian ser para las mujeres adultas.

Es conveniente sefialar que el texto de Galindo innova, in-
corporando las ideas de la educacion inicial que para él podria
ser de cero a dos afios. También expone las ideas de Froebel,
especialmente lo relativo al desarrollo de los dones, lo cual ya
se observaba de manera prictica en algunos colegios guate-
maltecos como fueron los casos del colegio “La Ensefanza” y
el “Colegio Central de Sefioritas”. Posteriormente la pedagoga
guatemalteca Natalia Gorriz de Morales amplia y profundiza
en la pedagogia basada en Froebel.

Ademas, Galindo propone una educacién de adultos aunque
por la época diferenciando la naturaleza de los estudios para
hombres y mujeres. A su vez considera la vinculacién de una
educacion para el trabajo agricola dirigida especificamente a
los pueblos indigenas en el marco de una perspectiva segre-
gacionista. A continuacién se presenta el Cuadro No. 4, que
resume el tipo de escuela, las edades, el objeto, las asignaturas
y la metodologia de la misma.
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ORGANIZACION DE LAS ESCUELAS

La buena organizacién de las escuelas resulta ser fundamen-
tal puesto que genera las condiciones bésicas de la calidad de la
instruccion y de su eficiencia, por ello Galindo afirma que: “La
ensefianza sera tanto mds rdpida y fdcil, cuanto mds perfecta
sea la organizacion del establecimiento en que se imparta.””?
La organizacion depende fundamentalmente de la administra-
cion de la escuela, el ordenamiento de los estudios, el recreo,
la disciplina y el reglamento interior. Sin embargo el arreglo
general de la escuela estd supeditado a la condicién previa en la
provision de los servicios, observando si es necesario crear una
escuela o fortalecer una que se encuentra en funcionamiento.

En todo caso existen directrices generales que cualquier
docente debe tener en cuenta para ordenar un establecimiento
educativo. El docente debe tener claro el tipo de escuela, local,
los medios de que dispone y las costumbres propias del lugar
donde se ubica la misma. Para ello se deben seguir las nociones
bésicas de la administracion de cualquier actividad considerando
que la estructura de la escuela en cada una de sus partes debe
responder a la finalidad propia de la institucién. También se
espera que con el minimo de los recursos financieros se puedan
alcanzar grandes metas, simplificando al maximo su organi-
zacion. Las escuelas deben de promover cambios pero éstos
deben de atender las necesidades y tener el mdximo de certeza
que se resolveran efectivamente los problemas que se pretende.

Galindo ordena la organizacién de las escuelas en siete
aspectos basicos que se refieren a la arquitectura y mobiliario
escolar; los registros escolares; los sistemas de ensefanza;
el recreo, evoluciones y sefales; distribucion del tiempo; la
disciplina escolar y; el reglamento escolar. Cada una de estas
aristas es influenciada por autores y obras que para la época
eran actualizadas.

72 Ibid., pagina 57.

_60 -



ARQUITECTURA Y MOBILIARIO ESCOLAR

La arquitectura y el mobiliario constituyen puntos bdsicos
en la organizacion de las escuelas. En este sentido, Galindo
revisé la obra de uno de los arquitectos méds connotados de la
época que fue designado como arquitecto municipal de Niza y
Paris, Félix Narjoux. El arquitecto entre otros desarrollos fue
un investigador y especialista en la construccién de edificios
escolares y su equipamiento.” Pero la fuente principal de la cual
Galindo toma los planteamientos que hace en los “Elementos
de Pedagogia”, provienen de la memoria premiada por la “En-
cyclopedie d’architecture.”™

Los puntos esenciales que se abordan son los concernientes
alocal, lugar, patios, jardin, dependencias, gimnasio, excusados
y urinarios, vestibulo, salas de clase, ventilacion, iluminacidn,
mobiliario, estrado del maestro, biblioteca, almacén, semicircu-
los, pizarras, cuadros y especialidades de nifias. Se establecen
las reglas y medidas mds convenientes para la construccion de
los edificios escolares asi como el mobiliario a ser utilizado.
Por la importancia que tiene la iluminacién y su relacién con
la visibilidad y la salud se le dedica un espacio considerable.

73  Entre sus principales obras se encuentran: Félix Narjoux, Les écoles
publiques en France et en Angleterre: construction et installation, Paris:
V. A. Morel, 1877; Félix Narjoux, Les Ecoles publiques: construction et
installation en Belgique et en Hollande, Paris: V. A. Morel, 1878; Félix
Narjoux, Les Ecoles publiques: construction et installation en Suisse,
Paris: V. A. Morel, 1879; Félix Narjoux, Ecoles primaires et salles
d’asiles: construction et installation a l'usage, Paris: C. Delagrave, 1879;
Félix Narjoux, Architecture communale, Paris: V. A. Morel, 1880 y; Félix
Narjoux, Les écoles normales primaires: construction et installation,
Paris: C. Delagrave, 1880.

74  Félix Narjoux, Les Ecoles Primaires: construction et installation, Paris:
V. A. Morel, 1873; en Gazette des beaux-arts: courrier européen de l’art
et de la curiosité, tome 111, 2° période, Paris: Bulletin Bibliographique,
1873, pagina 561.
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Si bien es cierto que Galindo sintetiza en su obra lo que a
su criterio deberian de ser los principios generales para la cons-
truccién y equipamiento de las escuelas siguiendo lo establecido
por Narjoux, siempre resultan ser insuficientes sus acotaciones.

Imagen No. 3: Modelo de aula de escuela publica francesa segun
Félix Narjoux.™

REGISTROS ESCOLARES

Uno de los desarrollos en el ordenamiento de la escuela lo
constituye la individualizacién de los sujetos que adquieren
una identidad a través del despliegue del conjunto de controles
y registros que particularizan al aprendiz. Desde el ingreso a la
escuela, el estudiante ofrecia la informacién que lo distinguia del
resto de sus compaiieros y se evaluaba su nivel de conocimientos.
Para Galindo “Se necesita... conocer la historia del alumno
desde que entra hasta que sale de la escuela.””

75  Félix Narjoux, Les écoles publiques en France et en Angleterre: construc-
tion et installation, Paris: V. A. Morel, 1877, pagina 125.

76  Francisco Galindo, op. cit., pagina 83.
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Los registros personales estaban asociados a los sistemas
disciplinarios para hacer que los estudiantes se sometieran al
régimen escolar. De esa cuenta los docentes debian de vigilar la
conducta de los estudiantes en razén de aspectos tales como pun-
tualidad, orden, moralidad y aplicacién. Pero fundamentalmente
debian de llevar un registro especifico al cual se le denominaba
“anotaciones” que era: “Un libro en que se asientan todos los
datos relativos d cada alumno, d fin de conocer de una ojeada su
historia de escuela. En ese libro se destinardn una 6 mds fojas
para cada alumno.” Como se observa en el Cuadro No. 5, estas
anotaciones no solo contenfan la informacién general de los es-
tudiantes incluyendo la asistencia, la conducta, los aprendizajes
adquiridas sino también debia de hacerse una caracterizacién
de su comportamiento y hasta de sus “pasiones dominantes”.
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Cuadro No. 5: Resumen de los registros de los
estudiantes segtin Francisco Galindo

Alumnos Objeto Contenido
Hacer constar las a. Numero de orden
Matriculas entradas y salidas de b. Nombre y apellido de cada alumno
los alumnos c. Edad
d. Residencia
e. Nombre y apellido de jefe de casa
f. Fecha de matriculacién
g. Grado de ensefianza que ha alcanza-
do y grado general
h. Escuela de que procede
Lista general de los - Fecha de la salida
alumnos y registro 4 Gra@o general en que sale
mensual de faltas de k. Motivo de la salida
. . asistencia
Asistencia Manana, tarde o todo 1. Nimero de orden segin registro de
el dia . . matriculas
Registrar licencia 0 2 Nombre y apellido de los alumnos
motivo justo 3. Las fechas del mes en orden sucesivo
4. El total de las faltas mensuales
5. El total de asistencias mensuales
Registrar las buenasy 1. Nimero de la matricula
Conducta  malas acciones de los 2. Nombre y apellido de cada alumno
alumnos 3. Conductay puntualidad
4. Total de notas, buenas y de malas del
mes
Hacer constar los 1. Nimero de orden
adelantos de los 2. Nombre y apellido de los alumnos
alumnos en los gra- 3. Materias de ensefianza y sus calificaq
Enseiianza  dos especiales y en el ciones
grado general, y las 4. Grado general de instruccién
calificaciones de cada
materia 1. Registro de matricula
2. Registro mensual de asistencia
3. Registro mensual de conducta
4. Registro trimestral de ensefianza
Asentar todos los da- 5. Las observaciones sobre el carictel
tos relativos a cada del alumno
Anotaciones alumno, para cono-

cer su historia de
escuela
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CLASIFICACION DE LA ENSENANZA

La propuesta para la organizacion de la ensefianza constru-
ye un sistema de clasificacion mediante el cual se establece el
grado de desarrollo individual de cada uno de los estudiantes
en relacion a los requerimientos de contenidos por asignatura.
Este sistema permite la correlacion entre la graduacion de las
enseflanzas con el sistema de registros que se llevan por cada
uno de los estudiantes a esto se le denomina el “programa de
enseiianza”. En este sentido existe un régimen legal que esta-
blece la norma a nivel nacional, pero que a nivel de la prictica
descansa en lo trazado por el maestro. La expresion concreta
de la organizacion de la ensefianza se manifiesta en planes de
estudio, horarios, secuencias, continuidades, exdmenes y regis-
tros. Galindo afirma que “La ley, y en su defecto el Inspector
de Instruccion publica, 6 el Maestro, debe fijar un programa
de ensefianza desarrollado en grados para dirigir los estudios,
facilitar los registros y crear una escala de ascensos que esti-
mule d los alumnos.”””

Como se presenta en el Cuadro No. 6, Galindo ejemplifica
cudles deberian de ser las asignaturas segun el grado corres-
pondiente. No obstante, el grado no es equivalente a afio escolar
puesto que un estudiante que mostrara un conocimiento del
grado inmediatamente superior debia ser promovido a ese nivel
de desarrollo.

77  Ibid., pagina 96.

~_65-



Cuadro No. 6: Ejemplo de programa de estudios
segtin Francisco Galindo

Primero  Segundo  Tercero Cuarto Quinto Sexto
Lectura Lectura Lectura Lectura Lectura Lectura
Escritura  Escritura  Escritura  Escritura  Escritura Escritura

Gramadtica Gramatica Gramadtica

Aritmética Aritmética Aritmética Aritmética Aritmética  Aritmética
Moral Moral Moral Moral Moral Moral

Lecciones Lecciones Lecciones Lecciones Lecciones Lecciones

Objetivas  Objetivas  Objetivas  Objetivas ~ Objetivas ~ Objetivas

Materias adicionales para nifias: Labores ttiles

Costura Costura Costura Costura Costura Costura

Por otra parte Galindo también incorpora una materia
adicional por razones del sexo del estudiante. La definicién
especifica de esta asignatura eran los &mbitos que en términos
de las funciones asignadas al género femenino, las cuales se
consideraban como “labores iitiles”. Galindo selecciona esta
asignatura segun las propuestas de Odén Fonoll y que a pesar
homologar los estudios de los nifios y las nifias en las otras
asignaturas, afiade una en particular que diferencia las funciones
que debia desempefiarse entre los géneros.”

Cada asignatura era definida por un conjunto de contenidos
que debian desarrollarse en el grado correspondiente. La 16gica
de organizacidn iba de lo particular a lo general y de lo sencillo
a lo complejo. Esta secuencia también ofrecia la continuidad en
el aprendizaje que permitiera a los estudiantes una profundi-
zacioén y ampliacién en los conocimientos establecidos. Como
ejemplo de las propuestas para los planes de estudio se presenta

78  Galindo afirma que: “Este programa de labores de mano lo hemos sacado
del libro titulado “Nociones de sistemas y métodos de enseiianza, con
unos lijeros principios de educacion para el régimen y direccion de las
escuelas de nifias’’ por don Odon Fonoll.” Ibid., pagina 99. Véase: Odon
Fonoll, Nociones de sistemas y métodos de enseiianza dedicadas a las
maestras, Barcelona: Imprenta de Jaime Jesus, 1860.
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el Grafico No. 2 en el cual se desarrolla lo concerniente a la
materia de aritmética.

Griafico No. 2: Ejemplo de secuencia de las ensefianzas en el
programa de ensefianza de aritmética

*Leer y escribir Nimeros quebrados.
cantidades. *Nimeros denominado.
eSumar y restar. eNimeros decimales.
B . *Cilculos sobre pesos,
Numero's/y digitos. medidas y monedas.
*Formacion del 0. *Célculo mental sobre
*Contar hasta 100. las cuatro operaciones
eSumar y restar hasta 10. fundamentales.

Primero  Segundo  Tercero
| ]
L'Contar hasta cual- L'Mu]tiplicar y dividir. L-Razones y proporciones.

quier cantidad. *Resolucion de eAplicaciones a la compa-
eLeer y escribir problemas concretos fifa al descuento, al interés.
hasta 5 cifras. de las cuatro reglas de  *Cadena alemana.

eSumar y restar gramatica.

hasta 5 cifras.

DIVERSOS SISTEMAS DE ENSENANZA

La reflexién que Galindo hace sobre la organizacién de la
ensefianza presenta una triple preocupacion. En primer lugar el
desarrollo pedagdgico se concentra en el sistema de ensefianza
puesto que se debe ordenar el conjunto de las relaciones entre los
maestros y alumnos en los aspectos formales y practicos para la
generacion de los aprendizajes. En segundo lugar la organiza-
cién escolar se presenta ante contextos culturales y financieros
que deben adaptarse para poder reproducir los ideales de una
“buena educacion” en paises con escaza tradicion educativa,
situacion de pobreza y una baja inversion. En tercer lugar la
organizacién pone particular atencién a uno de los recursos
principales que establece el equilibrio entre la relevancia de lo
que se ensefia y los cursos de accion considerados en términos
del recurso “tiempo”. En este sentido los planes de estudio y los
horarios se transforman en la estructura basica para establecer
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la organizacion de la ensefianza en el dia a dia, las secuencias
y continuidades en los contenidos que los maestros ensefiaran
a los estudiantes.

Siguiendo los desarrollos particulares del siglo XIX, Galindo
sefiala tres modelos a saber: Individual, Simultdneo y Gradual.
Como se observa en el Grafico No. 3, el sistema gradual puede
subdividirse igualmente en tres “especies”: Gradual propiamen-
te dicho, Lancasteriano o mutuo y Tripartito.

Grifico No. 3: Sistemas de ensefianza de
acuerdo a Francisco Galindo

SISTEMA DE ENSENANZA
a) Gradual propia-
Individual mente dicho: Un
El maestro ensefa profesor para cada
2 cada alumno Gra(.iual grado o seccion.
separadamente Clasificar a los n
alumnos segin = b) Lancasteriano o
. , su instruccién en 2 mutuo: A cargo de
Slmultal?eo diversos grados y @ uno o mds alumnos
Maestro tmpar- secciones (indivi- adelantados, y el
te la ensefianza dual y simultdneo) jefe de la escueala

simultineamente a
todos los alumnos
de la escuela

dirige la ensefianza.

c¢) Tripartito:
Ensefianza exposi-
tiva por el maestro
alumnos adelan-
tados vigilan los
ejercicios, trabajos
de escritorio bajo
el cuidado de
celadores.

Tomando como base los desarrollos pedagdgicos de los
espafioles Valentin Zabala y Julidn Lépez Cataldn, quienes hi-
cieron un andlisis sobre los diferentes sistemas de la ensefianza
y su aplicacioén en Espafia, Galindo retoma una critica hacia
la ensenanza individual, la ensefianza mutua y la ensefianza
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gradual, particularmente hacia el método lancasteriano.” Con
relacion al sistema individual la critica principal se dirigia a las
dificultades para expandir la cobertura educativa. Al respecto
del sistema mutuo y gradual se reconocia que se habian con-
vertido en las principales formas de expansion de la educacién
en los diferentes paises. Pero después de casi un siglo de haber
puesto a prueba estos sistemas que se concentran en el método
lancasteriano se tenfan suficientes evidencias de cudles eran los
vacios que presentaba.

Las principales criticas que se esbozaron hacia el método
lancasteriano o de enseflanza mutua consistian en la brecha
existente entre los requerimientos de los “monitores” o nifios de
la propia escuela que colaborarfan con los docentes y los resul-
tados efectivos obtenidos en el proceso de ensefianza. Un buen
monitor debia conocer los fundamentos de las materias a ense-
nar, dominar el conjunto de interrelaciones entre las verdades
aceptadas como tales, asi como la capacidad de transmitirlas. Sin
embargo, el nivel de razonamiento y madurez de los monitores
era muy bajo como para poder ensefiar a sus companeros y hacer
desarrollar sus intelectos y sus comportamientos morales. Esto
sin contar los problemas de disciplina y correccion de parte de
los monitores hacia el resto de sus compafieros.®

Los pedagogos de esa época reconocian que el mejor sistema
de organizacién de escuela, sin lugar a dudas, es el gradual pro-

79  De Zabala y Lopez fueron profesores de escuelas normales en Espaiia
y con influencia pedagégica de Mariano Cardedera, quien es citado en
Centroamérica por el Doctor Dario Gonzdlez en su obra “Nociones de
Pedagogia”. Sobre los autores en mencion véase: Valentin De Zabala y
Argote, Nuevo sistema general de organizacion de escuelas o sea siste-
ma universal de enseiianza, Zaragoza: Establecimiento Tipogréfico de
Calisto Arifio, 1866; Valentin De Zabala y Argote y Julidn Lépez, Nuevo
sistema general de organizacion de escuelas o sea sistema universal de
ensefianza, Zaragoza: Establecimiento Tipografico de Calisto Arifio,
1860.

80  Cfr. Francisco Galindo, op. cit., pagina 103.
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piamente dicho que consiste en que: “Cada grado esta d cargo
de un profesor remunerado, competente, apto por sus anos y sus
conocimientos para mantener la disciplina é inculcar las ideas,
y que se maneja con independencia aunque si subordinado d la
inspeccion del jefe de la escuela.”® Sin embargo, este sistema
no es viable para el caso de los paises centroamericanos con-
siderando que: “Por desgracia el sistema que hemos llamado
gradual por excelencia es demasiado dispendioso para paises
pobres como los nuestros. Aqui podemos tener escuelas gradua-
les en las capitales y en una 6 mds ciudades importantes; pero
no podrdn serlo las de los pequerios pueblos las de las aldeas,
ni mucho menos las rurales.”® En su lugar, Galindo opta por
la organizacion del sistema tripartito como modelo ideal para
administrar la escuela. Esto se basa en las investigaciones y de-
sarrollos del pedagogo James Currie contenidos en su obra “La
Escuela Comin”.® Siguiendo ciertas recomendaciones basadas
en evidencias de maestros y otros pedagogos en Inglaterra que
evaldan el método lancasteriano indican que podria hacerse
uso de “monitores” y “celadores” (adultos que colaboran con
el maestro) siempre y cuando la responsabilidad principal de la
ensefanza recaiga en los maestros pero sélo en la supervision
de los ejercicios practicos y de la disciplina intervendran estas
figuras. Sin embargo, es necesario que la propia organizacién de
la ensefanza se haga a través de lecciones, ejercicios, trabajos
de escritorio y una adecuada distribucion alternativa del tiempo.
Solo asi seria posible obtener muchas ventajas con relacién al
resto de sistemas de organizacion de la ensefianza.

81  Ibid., pagina 101.
82  Ibidem.

83 James Currie fue profesor de matemadticas y fundador de escuelas. A la
edad de 25 afios llegé a convertirse en rector de la universidad de Edim-
burgo de 1852 a 1886. Su principal obra y que influye a Galindo fue: “The
Principles and Practice of Common School Education” (Los Principios
y Préctica de la Educacién Escuela Comin). Véase: The Educational
Reporter and Science Teacher’s Review; No. 4, Vol. 11, July 1Ist 1870,
pagina 1 y; The Westminster Review, Volume LXXVII, January-April,
1862, New York: Leonard Scott & Co., pagina 135.
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Es importante indicar que esto fue motivo de una discusién
entre los pedagogos en Guatemala a través de la Academia de
Maestros. José Maria Izaguirre sostenia que dadas las circuns-
tancias de falta de recursos en los paises centroamericanos y los
pocos maestros, se hacia necesaria la organizacion de escuelas
lancasterianas. Sin embargo, para Galindo: “Ningtin error mds
trascendental que éste: el sistema de Lancdster es sistema de
organizacion de la enseiianza y no método de educacion, como
hallegado d pretenderse.”* A este respecto Galindo propone el
método tripartito como intermedio entre el método lancasteriano
y el sistema gradual de un profesor para cada grado y seccidn.
“Tal es el sistema tripartito. El reiine muchas de las ventajas
del gradual propiamente dicho y orilla los principales inconve-
nientes del lancasteriano. Es tan barato como éste y se presta
d ser generalizado en paises de pocos recursos pecuniarios.”®

DISTRIBUCION DEL TIEMPO

La distribucién del tiempo implicaba la definicién del nu-
mero efectivo de horas que un nifio debia aprovechar de mejor
manera las enseflanzas de la escuela sin que se fatigara o se
aburriera. Esto significaba que en el marco de la distribucién
debia de asignar y alternar tiempo para las actividades intelec-
tuales, el recreo y las actividades fisicas de la tactica militar.®
Los horarios con relacién a las actividades intelectuales se hacen
segln sea la extension de la materia y el grado correspondien-
te. El ejemplo de Galindo es con relacion a la lectura, la cual

84  Francisco Galindo, op. cit., pdgina 102.
85 Ibid., pagina 101.

86 Galindo afirma que: “Ya lo hemos dicho: el trabajo mental excesivo en-
torpece el desarrollo fisico, cansay debilita las facultades intelectuales,
impide que las ideas se fijen, pone al alumno de mal humor y le hace
aborrecible la Escuela. Por el contrario, un trabajo moderado vigoriza
la salud fisica, desarrolla las facultades del alma, aclaray fijalas ideas,
y si ademds es variado, hace amable la escuela y la enseiianza.” Ibid.,
pagina 112.
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es necesario incorporarla todos los dias de la semana pero se
reduce en tiempo requerido durante los dos tltimos grados del
nivel primario.

Para Galindo el tiempo ideal de la escuela deberia ser de
6 horas diarias de lunes a sdbado. El total de horas de trabajo
intelectual era 5 y 1 hora de recreo. Los periodos se distribuian
por media hora cada uno. La sugerencia era que sélo se llevara
a cabo una jornada de trabajo, fuera esta en la mafana o la
tarde para garantizar la asistencia escolar. También establecia
que no era recomendable un horario escolar que fuera muy
cercano a la tarde noche, especialmente en época lluviosa. La
jornada unica permitia igualmente que los alumnos evitaran
viajes innecesarios a su casa, esencialmente por los riesgos de
las condiciones climatoldgicas y de comportamientos indebidos.
Con relacién al docente podria generarse mayores beneficios por
estar en la escuela la mitad del tiempo, haciéndole disponer de
otras horas libres.

DISCIPLINA ESCOLAR

La disciplina estd intimamente vinculada a la generacion de
un autocontrol que se forma como parte de un dmbito ético que
estd correlacionado a la politica y al ambito de la produccion y
eficiencia laboral. De hecho, la disciplina en el discurso peda-
gbgico estd asociada a los 4mbitos propios que interconectan
al individuo y la sociedad con la finalidad de hacer posible un
progreso econdmico y a la vez la construccién de una demo-
cracia moderna. Mientras que en los regimenes autoritarios la
disciplina de la escuela, segin el supuesto de Galindo, se ca-
racterizaba por ser represiva, la propuesta planteaba la creacion
de un marco de bisqueda del bien desde un ambito emocional®’

87  Segtin Galindo: “El Maestro debe tener presente que los nifios son seres
afectivos en quienes las ideas se graban mas profundamente cuando
penetran por el corazén que cuando van directamente 4 la inteligencia.”
Ibid., paginas 116 y 117.
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que permitiera influir en la racionalidad y voluntad de los ni-
nos. Galindo afirma que “El fin de la disciplina preventiva y
represiva es moralizar d los nifios y hacerles estudiosos. Ella
aspira d habituarles d la virtud y al trabajo; no mira solo el
presente de la escuela, sino d los hombres futuros que tratan de
Sfundir en los moldes del bien... La disciplina, pues, ha de tender
d crear esas convicciones, ese gobierno individual, para que
dirija todos los actos al bien.”®® La determinacién era eliminar
al maximo los castigos fisicos, instaurando por el contrario una
disciplina preventiva que en palabras del autor y: “apoydndonos
en la autoridad de Locke... toda virtud debe tener recompensa;
pero que no conviene establecer una escala de premios para
toda clase de acciones.”®

Se pretendia establecer un régimen de estimulos mediante
los cuales los nifios aprendieran el significado de una sociedad
meritocratica. Mediante la constancia y consistencia de la
actitud del maestro que premia lo que es considerada como
una accion valiosa en la actividad escolar se pretendia crear el
imaginario escolar que se revertirfa a su vida adulta sabiendo
que su buen trabajo y comportarse de acuerdo a las leyes traerd
como consecuencia el reconocimiento ciudadano. Por ello, el
autor insiste en que: “La paga es solo para el trabajo y para el
trabajo meritorio.”*” Aun a los que contravienen los reglamentos
con malos comportamientos y son catalogados como los “mal
portados” a quienes debe mostrarsele una actitud fria y nunca
merecedores de premio alguno, a la menor oportunidad “Cuan-
do uno de estos niiios haga alguna buena accion; el maestro
no debe economizar sus muestras de satisfaccion 'y de placery
sus palabras de aliento para que persista en rehabilitarse.”®!

88  Ibid., pagina 116.
89  Ibid., pagina 119.
90  Ibid., pagina 121.
91  Ibid., pagina 120.
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En términos actuales a esta estrategia se le denomina retro-
alimentacion positiva.®?

Para alcanzar el tipo de disciplina previsto en los “Ele-
mentos de Pedagogia” en realidad se construye un sistema que
incorpora cuatro tipos de régimen escolar, asumiendo en primer
término que existe una relacion entre la disciplina interna que
corresponde al establecimiento y la externa que corresponde a
la familia y la comunidad. La disciplina interna se componia
de mecanismos y tecnologias preventivas y de castigo. Al final
de cuentas Galindo sefala que: “Lo primero, cuando tiene
por objeto vigilar; lo segundo cuando su objeto es castigar.”
El Cuadro No. 7 resume los tipos de disciplina anteriormente
expuestos.

92  Estas ideas el autor indica que: “La prudencia presidira al elogio y al
vituperio: por regla general se debe aplaudir 6 censurar las acciones
de los nifios; pero no d los nifios mismos.” Ibid., pagina 117.

93 Ibid., pagina 122.
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La estrategia general disciplinaria conllevaba por 1o menos
cinco acciones. En primer lugar el estudiante se comportaria
asumiendo las reglas que de antemano se establecian como
legitimas sin discusién alguna. Mds bien el maestro de manera
inteligente y haciéndose querer influiria a nivel emocional para
que los estudiantes replicaran las reglas. El marco de libertad
de los nifios se reducia a decidir segiin la normativa establecida.
Lo importante era que los aprendices internalizaran los limites
bajo los cuales construirian su libertad, haciéndose acreedores
de estimulos o castigos segtin la calidad de su trabajo: “De este
modo el alumno gana libertad d medida que trabaja, y pierde
libertad d medida a que desatiende sus obligaciones, viniendo
d ser el sistema un conjunto de estimulos poderosos.”** Lo que
se desplegaba era ni mds ni menos que el propio régimen de
legitimidad del liberalismo moderno en occidente. El principio
basico que hacia posible la libertad y que consistia en que todo
ciudadano es libre de hacer todo aquello que no esta prohibido
por la ley, fue adaptado a nivel de la escuela y traducido de la
siguiente manera: “En resumen, los nifios serdn libres para
hacer todo lo que no esté prohibido por la Moral, por los Re-
glamentos 6 por el Maestro y castigados por cada infraccion
de estas leyes, procurdndose infundirles el convencimiento de
la necesidad de obedecer, si pueden ya comprenderla, o pre-
sentdndoles tal deber autoritariamente, en caso contrario.”*
Se trataba de establecer un modelo de escala que reprodujera las
condiciones como los individuos delinearfan su vida social. Asi
los estudiantes eran sujetos en todo el régimen y organizacién
escolar a través de un sistema que impusiera todos “Los medios
de robustecer la voluntad y de someterla, al mismo tiempo, d
las leyes morales y humanas. En las escuelas, que son peque-
fias sociedades, las leyes humanas estan representadas por
los reglamentos y la autoridad por el Maestro.”?® Por ello era

94 Ibid., pagina 121.
95  Ibid., pagina 118.
96 Ibidem.
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necesaria la redaccién por parte de los directores de escuela,
del “reglamento interior de escuela”, que por lo menos debia
contener el tipo de organizacion escolar, el régimen disciplinario
y acerca de la ensefianza.

En tercer lugar los mecanismos operativos implican una
vigilancia permanente y formas de particularizar y controlar
a cada individuo, clasificindolo segin su rendimiento y su
comportamiento. Pricticamente cada nifio deberia de ser sujeto
permanentemente de ser inspeccionado y examinado bajo un
régimen previo de identificaciéon. Por consiguiente la escuela
deberia hacer posible que: “A fin de que esta vigilancia sea
efectiva, cada nifio llevard en el sombrero 6 en un lugar visible
del vestido una cinta ¢ placa con las iniciales de la Escuela
y el niimero de la matricula, para que pueda ser fdacilmente
determinado.”’” Estas sefiales que identifican a cada uno de los
estudiantes son obligatorias. En realidad constituyen simbolos
que no solo contribuyen al docente y al director sino que tam-
bién hacen que el estudiante adquiera la conciencia de quién es
él, qué condiciones debe respetar y que su propia libertad estd
siendo controlada y sometida a la autoridad escolar. Siguiendo
esta logica Galindo senala que: “El Director castigard con
severidad al alumno que maliciosamente se quite la cinta o
placa mencionada.”®

En cuarto lugar tanto la disciplina preventiva como la re-
presiva tienen sus propias formas inmediatas para conducir el
conjunto de comportamientos de los estudiantes o de someterlos
al orden establecido. En este sentido los maestros al reconocer
cualquier rasgo fuera positivo o negativo debian intervenir
seglin los estimulos o castigos previstos. Siguiendo este razo-
namiento los maestros en su accién de control e inspeccion y
con la ayuda de los celadores: “Vigilard constantemente a los

97  1bid., pagina 115.
98  Ibidem.
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nifios, aprovechara toda oportunidad de consejo y corregird
las menores faltas; la correccion de éstas, ahorra el castigo de
faltas mayores. Aqui entramos ya en la segunda cuestion sobre
robustecer y bien dirigir la voluntad.”*

En quinto lugar se tenfa conciencia de los efectos del cansan-
cio en el trabajo de los estudiantes y sus implicaciones en la dis-
ciplina. Asi el director del centro educativo tenia que incorporar
descansos entre las horas de trabajo incluyendo el recreo. Pero
quizés la estrategia de mayor implicacion en el orden disciplinar
lo constituia la militarizacién de la escuela. Los tiempos libres
debian emplearse para: “Ejercicios de calistenia y Gimndstica
0 Tactica militar para las escuelas de varones; todo bajo la
direccion del Maestro... Esa clase de disciplina les acostumbra
d la subordinacion y al método que luego trascienden d todas
las acciones.”” Por tanto Galindo recomendaba practicar cons-
tantemente las evoluciones militares con ejercicios tales como
la posicién ordinaria, giros, doble fila, marcha, abrirse en dos
filas, dividirse por grados o por bancas y hacer alto.

Este régimen disciplinario de vigilar y castigar puede
subsumirse perfectamente a nivel interpretativo en la concep-
cién microfisica del poder de Michel Foucault que incorpora
igualmente los dmbitos del registro, la caracterizacién de los
individuos como medio para singularizarlos y ordenarlos en su
propia multiplicidad. También los otros elementos de la organi-
zacion de la escuela estin referidos a la forma como se articulan
y clasifican los individuos y grados, el sistema de ensefianza
mutua, el ordenamiento arquitecténico asi como la distribucién
del tiempo establecen el conjunto de segmentos mediante el cual
se asegura el control no solo del régimen escolar en si mismo,
sino de la propia formacién de los individuos que llevan inscrito

99  Ibid., pagina 117.
100 Ibid., pagina 102.
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los propios mecanismos de disciplina, obediencia y eficiencia
en el trabajo.!”!

Los METODOS DE LA ENSENANZA

Una vez establecidas las finalidades de la educacién y las
facultades esenciales que debian desarrollarse, asi como la
organizacion de la escuela, pasando por la arquitectura y el
mobiliario, los tipos de ensefianza, la distribucién del tiempo, los
recreos y el régimen disciplinar, Galindo desarroll6 uno de los
temas fundamentales que se refiere a los métodos pedagdgicos o
de la ensefianza. La pedagogia desde esta aproximacion abordé
los conocimientos, contenidos y directrices, los cuales estaban
relacionados con las formas efectivas en que los maestros los
“presentaban” alos alumnos. Los métodos eran esencialmen-
te definidos como un orden al servicio de la ensefianza. Los
métodos pedagdgicos debian fundamentarse en los métodos
filoséficos, los cuales se diferenciaban dado que su principal
atencion era “encontrar la verdad”."”? Galindo aceptaba como
origen del conocimiento la experiencia o aquel conocimiento
que se derivaba de las impresiones que provenian de los sen-
tidos. Estos planteamientos de teoria del conocimiento fueron
propuestos en la primera parte relativa a la educacion intelectual.

Los métodos pedagdgicos que se derivaban de los procesos
de sintesis o andlisis planteados en la l6gica inductiva y de-
ductiva, también debian considerar la psicologia y el proceso
natural de evolucién del nifio como fuente eleccion. Los méto-
dos pedagogicos siguiendo la 16gica de los métodos filoséficos
se dividian en “métodos de la observacion” que enfatizaban
en el desarrollo de las facultades perceptivas y los “métodos
racionales” que priorizan las facultades del entendimiento.

101 Michel Foucault, Vigilar y castigar: Nacimiento de la prision, Buenos
Aires: Siglo Veintiuno Editores Argentina S.A., 2012, paginas 124 - 210.

102 Francisco Galindo, op. cit., paginas 125y 126.
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Estos métodos debian seleccionarse y utilizarse de acuerdo a
tres criterios basicos a saber: a) Las condiciones naturales segin
edades y niveles educativos; b) El ordenamiento de los conoci-
mientos que establecen las relaciones de secuencia, gradualidad
y un sistema de requisitos y; ¢) Condiciones de motivacion y
atencion de los nifos.

La observacion como método consistia en que el maestro,
partiendo de las percepciones de los alumnos, hacia que estos
reconocieran la verdad que previamente ya habia sido descu-
bierta por la ciencia y la filosoffa. El método de observacion se
subdividia a su vez en tres métodos: intuitivo, experimental y de
observacion. En primer lugar el método intuitivo basicamente
se ajustaba a las nociones establecidas por Pestalozzi y sus se-
guidores, segtin Galindo este método se definia por “presentar
al alumno las cosas sobre que versa la ensefianza para que
las conozca, las analice, las describa por sus caracteres mds
notables y aprenda sus aplicaciones diversas.”'” Para Galindo
el método intuitivo era el que se adaptaba mejor a la edad de
los nifios en el nivel primario. En su presentacién resume las
principales ideas de Pestalozzi, creador del método, a través
de la obra Margaret Jones quien fuera una de sus discipulas
principales en Oswego y luego fue maestra de la escuela de
Sociedad Colonial de Londres. Su trabajo consistié en mejorar
la introduccién del método intuitivo que se concretiza en las
“lecciones de objetos” en Inglaterra y apoyar su expansion en
Canada y Estados Unidos.'” Su influencia se observé en los
autores que sostienen en gran medida la obra de Galindo y que
éllos recomienda como lo son Sheldon y Calkins.!” Asi Galindo

103 Ibid., pagina 129.

104 Margaret Jones, A Brief Account of the Home and Colonial Training
Institution and of the Pestalozzian System as Taught and Practised in
Their Schools, London: Groombridge and Sons, 1860.

105 Education in, American Annual Cyclopeedia and Register of Important
Events, New York: Appleton & Company, 1862, pagina 400.
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reitera los principios relativos a la actividad, el deseo de saber
la simpatia que responden a las facultades fisicas, intelectuales
y morales respectivamente.

En segundo lugar el método experimental se refiere a aquel
que se ocupa de los “fenomenos” mas que de los objetos y su
caracteristica principal es que se empleaba en la fisica y la qui-
mica. En términos de la ensefianza se utilizaba a partir de los
estudios en las escuelas primarias superiores (4°, 5° y 6° nivel
primario), las secundarias y la universidad. En tercer lugar el
método de investigacidn que se caracterizaba porque el docente
realizaba actividades mediante las cuales el estudiante descubria
verdades ya conocidas y planteaba después las teorias.

Considerando que el método intuitivo era el mejor, Galindo
profundiza estableciendo que este puede utilizar tanto objetos
“reales” en el contexto del estudiante o “representaciones pic-
toricas” de los mismos. Este tipo de ensefianza se organizaba
a través de lecciones que demandaban de parte del maestro un
estudio completo de la cosa a presentar, un ordenamiento de las
ideas desde lo mds sencillo hasta lo mis complejo. El maestro
deberia intentar simplificar e conocimiento y los métodos uti-
lizados por los cientificos para que el estudiante comprendiera
de manera sencilla las lecciones. Luego debia de escribir un
bosquejo de tal manera que partiendo de sus intuiciones, el nifio
observara las cualidades relativas a la “forma, color, sonido,
olor, dureza, sabor”. El nifio de esa cuenta podria encontrar
el objeto, establecer relaciones de semejanza y diferencia, sus
cualidades, relaciones de causa — efecto, relaciones de utilidad y
aplicacidn, descripcidn, clasificacion, generalizacion y estudios
relativos a la fisica.'’® Galindo presenta un ejemplo inconcluso
sobre los dngulos utilizando las esquinas de un libro. Pero luego
expone algunas lecciones de objetos tomadas del informe de la
aplicacién del método intuitivo de la ciudad de Oswego, Nueva

106 Francisco Galindo, op. cit., paginas 135y 136.
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York, escrito por los principales directores de escuelas normales
de Estados Unidos. Entre las lecciones de objetos aparecen las
relativas al estudios de las formas como esferas, hemisferios,
cilindros conos y tridngulos incluyendo el volumen y superficie
de los cuerpos y la combinacién entre formas y vollimenes;
tipos de lineas, longitudes, direccién y dngulos; los colores,
tintes, mezcla de colores primarios, secundarios y terciarios,
armonia; la instruccién de la quimica que incluye 4cidos y
alcalinos; lecciones de zoologia, animales y sus habilidades y;
lecciones de idioma.

La otra gran categoria dentro de los métodos pedagdgi-
cos de ensefianza lo constituye el conjunto de ordenamientos
Ilamados racionales que: “Fijando la atencion del alumno en
una verdad tedrica, de ella parten por induccion ¢ deduccion,
para presentarnos una serie de ideas en orden ascendente 0
descendente.”"”” Estos métodos presuponen la admisién de una
verdad dada o previamente establecida, sobre la cual construyen
otros conocimientos. La temporalidad propicia para la utiliza-
cion de ese tipo de métodos seria posterior al aprendizaje de
la lectura y las operaciones matematicas fundamentales. Dado
el nivel de abstracciéon y madurez de los nifios era conveniente
no utilizarlos en los primeros afios del nivel primario. Desde
la perspectiva de Galindo los métodos racionales en todo caso
dependian y se construian a partir de los métodos de observacion
definiéndose de esa manera bajo la corriente empirista cuya
explicacion es insuficiente en el caso de la construccién de las
ciencias abstractas, incluyendo la matematica y la 16gica formal
desde la observacion.

Los métodos racionales a su vez eran clasificados en “di-
rectos” e “indirectos.” Los métodos directos “Consisten en la
exposicion franca de las doctrinas, tales cuales son y estdn
reconocidas en la ciencia ¢ en el arte”. Estos métodos eran

107 Ibid., pagina 127.
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regularmente utilizados por los maestros. Mientras que los
indirectos se caracterizaban por “sugerir los conocimientos al
alumno, de tal manera que parezca ser éste quien los descubre,
merced al artificio del maestro.””% Este tipo de conocimientos
serfan reservados para ocasiones especiales.

Ambos métodos presentan subdivisiones, teniendo los méto-
dos racionales la posibilidad de expresarse como “autoritario”
o “explicativo”. El método autoritario presentaba las verdades
cientificas sin mds; pero el explicativo ofrecia las razones o
fundamentos de dichas verdades. Para Galindo “El método ex-
plicativo es superior al autoritario, porque forma convicciones
en la inteligencia de los alumnos y graba por este medio fuerte-
mente las ideas.”"” De hecho, el método autoritario se justifica
cuando los nifios son muy pequefios y su nivel de inteligencia no
comprende las razones de las verdades, o aun siendo mayores
no tienen los prerrequisitos, o cuando deben imitar un modelo
que no exige explicacién alguna. El método explicativo puede
ser ilustrativo, demostrativo o practico. En el primer caso se
amplia el &mbito explicativo de los conocimientos; en el segundo
caso cuando el conocimiento se agota en la explicacion dada;
en el tercer caso cuando se aplica de inmediato las ensefianzas.

Con relacion a los métodos indirectos también se subdividen
en alegdricos, sugestivos y heuristicos. En el primer caso se utili-
zan historias mediante las cuales se hacen analogias. Se utilizan
“para ensefianzas morales, sociales 6 politicas.”"'’ Mientras que
el método sugestivo se utiliza mediante preguntas y respuestas
similar al dialogo socrdtico. Su aplicacién era esencialmente
recomendada para la ensefanza individual. El tercer método,
que se le da mayor relevancia, es el heuristico que consiste en
un aprendizaje mediante la solucién de problemas. Por su nivel

108 Ibid., pagina 148.
109 Ibid., pagina 149.
110 Ibid., pagina 154.

_83_



de complejidad era recomendable emplearlo en la educacién de
nivel secundario o en la universidad.

Para ampliar los marcos de comprensién de los métodos
indirectos, Galindo ofrece ejemplos que extracté del periddico
oficial de instruccién puiblica de Colombia. En realidad los ejem-
plos constituyen adivinanzas que son presentadas como “enig-
mas” las cuales estdn referidas a accidentes geograficos. En los
casos presentados se refiere a los rios Amazonas y Ganges.!"! Sin
embargo, también cita textos de José Belver. En razonamiento
para la utilizacién de los métodos indirectos y el contraste con
cualquier otro método, se enfatiza en los procesos de construc-
cion del conocimiento, en este caso llamado “revision de ruta”.
La critica es a que los métodos regulares solo enfatizan en la
memoria que se ejercita mediante “recitar lecciones” aunque
no se comprenda nada de lo que se ha memorizado. El método
heuristico en cambio, contrasta con esa situacion considerando
que: “Por el método ordinario (si la ausencia de todo método
puede llamarse tal) el Maestro, siguiendo hacia el mismo objeto,
toma al nifio sobre sus hombros; éste llega mas pronto, pero
no ha ejercitado sus fuerzas, ni aprendido el camino que debe
seguir.”!? A pesar del significado que hasta en la pedagogia del
siglo XX tendré la resolucién de problemas como parte vital
del aprendizaje, Galindo a finales del siglo XIX considera que
este método no es recomendable a ser utilizado regularmente.
Para una mejor compresion de la clasificacion de los métodos se
puede observar el Grafico No. 4 que se presenta a continuacion.

111 Véase: Enigmas para las clases de jeografia i de historia, en La Escuela
Normal: Periodico oficial de instruccion piiblica, Tomo 11, Nimero 32,
Estados Unidos de Colombia: Imprenta de Gaitan, 12 de agosto de 1871,
pagina 511; Enigma para la clase de jeografia: Método que debe seguirse
4 fin de que los enigmas sean un ejercicio util para la instruccién de la
juventud, en La Escuela Normal: Periodico oficial de instruccion puiblica,
Tomo II, Nimero 33, Estados Unidos de Colombia: Imprenta de Gaitan,
19 agosto de 1871, pagina 528.

112 Francisco Galindo, op. cit., pagina 151.
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En términos concretos, la ensefianza adquiere ciertas formas
como se imparten las clases. Galindo enfatiza en la funcién en
dos “agentes” quienes conducen el proceso de ensefianza que son
el docente y el autor de los textos de estudio, segtin sea el medio
utilizado, oral o escrito. Como se observa en el Cuadro No. 8
la clasificacion tiene una doble dimension segin sea el objeto y
la forma. Las funciones de la ensefianza se reducen a exponer,
presentar o impartir los conocimientos y fijarlos en la mente del
estudiante. La funcién central atin no lo constituye el alumno,
mds bien este es visto como receptor de la ensefianza y sujeto
que por razon de estar en su proceso de formacion solo adquiere
y asimila los conocimientos establecidos como relevantes. Estas
formas de ensefianza pueden combinarse y adoptar lo que en
términos de Galindo seria una “forma mixta” que se vincula
tanto lo oral como lo escrito o textual.'®

Cuadro No. 8: Formas de la ensefianza segtin
el medio y el objeto

Formas generales de la ensefianza
segtin el medio

Formas ensefianza
segun el objeto
0 proposito Oral Textual o escrita

Exponer o presentar .
.. Impartir o presentar
de los conocimien-

Metddicas conocimientos por

tos de voz viva del .
medio de un texto
maestro

Fijar conocimien-
Procedimiento tos de voz viva del
maestro

Fijar conocimientos
por medio de un texto

113 Ibid., pagina 156.
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En términos de los medios utilizados para impartir las clases
resulta ser connatural a la forma del aprendizaje de los seres
humanos la ensefianza oral. A pesar que el método textual o
escrito puede reforzar las dindmicas de la ensefianza, el mas
recomendable es el medio oral por razones de motivacion, dis-
ciplina y explicaciones que requiere el estudiante. El método
textual en época de Galindo se concebia exclusivamente para
una lectura de los estudiantes quienes de memoria recitaban una
leccién sin necesariamente comprender su lectura. Ademas Ga-
lindo critica la funcién del docente que utiliza solo este método,
pues: “;Qué le resta al Maestro? Nada; absolutamente nada:
por un lujo de laboriosidad que casi siempre degenera en lujo
de crueldad feroz, el Maestro toma 6 hace tomar las lecciones,
no para aclarar ninguna idea, pues ninguna existe, sino para
asegurarse de que los perversos han aprendido la leccion!!! !
El concepto prevaleciente consiste en que el estudio autodidacta
no se justifica en la escuela, mds bien limita los procesos de
fijacién y desarrollo de la memoria.

Los métodos de ensefianza al final de cuentas se median en
funcién de la capacidad de memoria del estudiante, es decir si se
fijaban los conocimientos de manera aceptable. Asf si el maes-
tro elegia de manera apropiada el método, segtin el desarrollo
evolutivo del nifio y de la materia, era seguro que se lograra la
ensefianza prevista. Sin embargo este no siempre era el caso. Por
consiguiente se acostumbraba valerse de ciertos procedimientos
que como tltimo recurso el maestro podia utilizar para que los
estudiantes memorizaran los contenidos de las materias.

El maestro podia utilizar técnicas orales que de manera
interrogativa o ilustrativa hicieran de manera sistemdtica la
memorizacién de un contenido a base de repeticion. También
podia desarrollar técnicas textuales consistentes en establecer
una lectura como norma para todos los estudiantes, consulta de

114 Ibid., pagina 159 y 160.
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diversas fuentes o que el propio profesor dictara sus notas de
resumen de una leccién. Finalmente pueden utilizar técnicas
grificas que pueden ser escritas donde se anotan conceptos,
relaciones o cuestiones importantes que el maestro anota en la
pizarra; también pueden hacer dibujos de formas que representan
las ideas estudiadas y; lineas convencionales que se refieren al
ordenamiento partiendo de las ideas mds generales a las mas
especificas construidas con 6valos y lineas. Estas tltimas,
aunque no iguales, se asemejan a lo que podria constituir un
mapa conceptual.

Finalmente aborda el tema de las aplicaciones que son
importantes considerando que el maestro tiene el criterio y la
libertad de expresion de los métodos a ultilizar. Esto significa
que una misma materia se ensefla de diversos modos. Un maestro
puede tener diversas aproximaciones con relacién a los métodos
filosoficos y por tanto ajustar los métodos pedagdgicos a su
opcidn filosdfica. Por otra parte los métodos pedagdgicos de
hecho tienen que cambiarse segin la materia que se ensefie y la
necesidad de combinacién de los mismos. A pesar de la libertad
de la eleccion de los métodos Galindo da consejos con relacion
a las aplicaciones de los mismos con relacion a las asignaturas
de Lectura y escritura, Caligrafia, Lectura media y superior,
Aritmética, Gramadtica espafiola, Moral y Geografia.

BALANCE CRITICO

Sin lugar a dudas la obra “Elementos de Pedagogia” de Fran-
cisco Galindo constituye uno de los escritos mas significativos
en la historia de la pedagogia centroamericana. Su contenido
actualizé las principales propuestas para reformar la educacion
en la regién durante el dltimo cuarto del siglo XIX. Sus prin-
cipales ideas se sustentaban en los trabajos de Johann Heinrich
Pestalozzi a través de sus discipulos o reconocidos cientificos
en diversos campos con aplicaciones concretas en la educacion.
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En este sentido, se observa que la ciencia pedagdgica continué
siendo vista como el fundamento de las pricticas educativas
tendientes hacia el desarrollo integral de las facultades fisicas,
intelectuales y morales. Bajo esta perspectiva el significado del
cuerpo abandond la carga pecaminosa que usualmente se le
asignaba durante los periodos de influencia religiosa y se con-
virti6 en una preocupacion fisiolégica e higiénica. El discurso
pedagdgico debia seguir las presunciones del discurso médico
y psicolégico en bisqueda de la creacion de condiciones saluda-
bles correlativas al funcionamiento adecuado de la inteligencia
y la voluntad.

De hecho, las facultades intelectuales estaban asociadas a
las facultades fisicas en la medida en que los sentidos y su ade-
cuada ejercitacion se convertirian en la base del conocimiento
intuitivo, el cual desde la observacién se reconocia como la
fuente primordial del conocimiento verdadero. Esto significaba
que adicional a la aceptacion de los supuestos del empirismo
inglés, particularmente de Hume y de Hamilton a través de los
autores que incorporé como fuente principal de su obra, Galindo
establecid los mecanismos para adiestrar, amaestrar y delinear
las condiciones mismas de la experiencia de los estudiantes.
La observacién consistia en un producto del entrenamiento de
los nifios desde temprana edad para encontrar las relaciones de
semejanza y diferencias de los objetos, andlisis de sus partes,
descripcion de sus cualidades y sus usos. Esto se programaba
mediante el curso denominado como “lecciones objetivas” que
se consideraban fundamentales en el nivel primario. Con ello,
se sentaban las bases del desarrollo intelectual que tenia una
continuidad considerada como “natural”, la cual tendria como
secuencia los métodos inductivos y el conocimiento abstracto
regido segin Galindo en los métodos deductivos.

Las facultades morales debian entrenarse para que la volun-

tad se sometiera a los designios naturales del deber y del bien. La
educacién moral ensefiaba a los nifios la vida virtuosa mediante
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la moderacidn y equilibrio en la satisfaccidn de las necesidades.
El mal comportamiento era el resultado de las pasiones exaltadas
que se explicaban como un inadecuado o enfermizo habito para
satisfacer las necesidades del ser humano. La armonia natural de
los individuos se desequilibraba por razones de perturbaciones
mentales, errores o ignorancia, las cuales podrian ser corregidas
mediante una ensefianza que desde temprana edad observara
una vigilancia permanente y de manera sistemédtica, abogara
por los principios basicos de la moral reconocida en occidente.

La interrelacion de lo fisico y lo intelectual igualmente se
acentuaba en la concepcion de la evolucién y desarrollo segtin
la edad y madurez de los individuos. Las diferentes facultades
intelectuales expresadas en la percepcion, la memoria, la ima-
ginacion y el entendimiento (capacidad de asociar ideas) cons-
tituian en realidad un campo de desarrollo durante la infancia,
lanifiez, 1a juventud y la adultez. La pedagogia, por tanto, debia
precisar qué experiencias, cudndo y como debia ensefiarse algo.
Pero igual situacion presupone el mero contenido del conjunto de
conocimientos que debian fijarse en la memoria del estudiante.
Los programas de estudios y las practicas pedagdgicas debian
clarificar los contenidos de estudios, los 6rdenes de temporalidad
de los mismos, cudles debian ser los prerrequisitos y sus subse-
cuentes desarrollos curriculares. De esa cuenta se establece que
la pedagogia clarifica y marca la senda de estudios vinculando
el ordenamiento del conocimiento de la ciencia, el lenguaje y el
comportamiento legitimo en occidente con el desarrollo evoluti-
vo y psicolégico de los sujetos. En otras palabras, la pedagogia
mediante el auxilio de la psicologia y fisiologia estableceria un
desarrollo natural del individuo y a este se ajustaria aquellos
contenidos cientificos o comportamientos que serian adecuados
en la ensefanza.

Pero este desarrollo “natural” del ser humano no era del

todo originario sin mds y manifiesto de forma mecénica. En la
concepcion de Galindo, la cultura y la civilizacién occidental
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jugaban un rol de renovacién siempre y cuando se imitaran las
sociedades mas avanzadas. La educacion siguiendo los ideales
trazados por la revolucion francesa afirmaba las transforma-
ciones sociales e individuales puesto que sus aplicaciones sis-
temadticas, renovadas y amplificadas a la poblacién tendrian un
efecto de cardcter hereditario. El texto asumia que si la nifiez
centroamericana era educada segin los pardmetros cientificos
y técnicos se alcanzaria incluso la modificacién de los siste-
mas nerviosos y fisiolégicos y se producirian nuevos registros
hereditarios en los organismos. En realidad este discurso se
convertiria en el umbral de las teorias psicoldgicas posteriores
basadas en la biologia que aceptan un desarrollo evolutivo en el
aprendizaje y, a su vez, en la modificacién filogenética producto
de las relaciones entre organismos y ambientes humanos en
procesos evolutivos.

Lo anterior explica el por qué la pedagogia no sigue exclu-
sivamente los métodos filoséficos, a pesar que se fundamentan
en estos. Por ello se mantiene a grandes rasgos la clasificacién
segtin los métodos basados en la observacién o la induccién
y los métodos basados en la abstracciéon o deduccion. Pero le
corresponderia al pedagogo el recrear, modificar y transformar
los métodos filoséficos para lograr la ensefianza efectiva en
la escuela. La ciencia pedagdgica hasta ese momento habia
sistematizado diversos métodos, poniendo a disposicion de los
maestros un conjunto de procedimientos y formas generales de la
ensefianza. Pero los docentes eran los responsables de elegir en
acuerdo a principios basados en edades, materias y condiciones
propias de la escuela, los métodos que utilizarian y combinarian.
A pesar de poder contar con una serie de procedimientos de
ensefianza, el método que privilegia en el nivel primario era el
intuitivo y con clara expresion en las lecciones objetivas.

A este respecto es conveniente indicar que sus planteamien-

tos no son originales o fruto de su propia investigacion. A pesar
que algunas de sus ideas han sido producto de su experiencia

9] -



como docente e intendente general de educacidon. Mds bien
constituye una influencia marcada por los desarrollos tedricos
y practicos de la pedagogia de Suiza, Gran Bretafia y los Esta-
dos Unidos, reproducida en las reformas llevadas a cabo en la
segunda mitad del siglo XIX en Iberoamérica particularmente
en Argentina, Uruguay, México, Brasil, Colombia y Espafa.
Autores tales como Pestalozzi, Froebel, Currie, Jones, Calkins,
Wickersham, y Sheldon fueron las referencias principales utili-
zadas en los paises de la region. Esto muestra la intensificacion
en la comunicacion sobre temas pedagdgicos en América Latina
y la configuracién de un ideal comiin entre los Estados bajo los
regimenes liberales.

Sin embargo, existen algunas insuficiencias y limitaciones
en la obra de Galindo particularmente podemos exponer cuatro
que resultan ser esenciales. En primer lugar, como es caracte-
ristico de la época, la relevancia se establecia en el maestro y
de su accién de ensefiar. La tarea fundamental de los métodos
pedagogicos, fueran estos de observacidn o racionales era el
establecimiento de un orden para “presentar conocimientos”
al estudiante. Los mismos procedimientos pedagdgicos tenfan
razén de ser para “fijar” los conocimientos. Por tanto, la relevan-
cia se puso en la facultad intelectual de la memoria. Con ello, no
sélo reduce el espectro del desarrollo concerniente a lo fisico y
a la educacién moral, supeditandolas en la practica pedagdgica
ala educacion intelectual, y esta misma reducida a la memoria.

En segundo lugar, en el afan de exponer las nuevas ideas
pedagdgicas de la época, Galindo selecciond y resefi6 la obra de
varios autores. En cuatro partes y cuarenta y seis lecciones pre-
sent6 una gran cantidad de informacién que si bien era relevante
para los docentes, no logré articular una unidad en cuanto a los
principios y fundamentos que presentd en la primera parte refe-
rente a la filosoffa de la educacion. En algunas ocasiones incluso
se contradice en cuanto a sus posiciones. Por ejemplo, €l sustenta
lo importante que resulta ejercitar todos los sentidos para lograr
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desarrollar de manera integral las facultades, particularmente las
intelectuales. El conocimiento parte de las impresiones que son
el resultado de la relacion entre el alumno y su mundo. Galindo
reproduce los ejercicios que recomienda Norman Calkins para
cada uno de los sentidos en dos lecciones. Asi los maestros del
nivel primario podrian contar con herramientas pricticas para
perfeccionar los sentidos de los alumnos. Este conjunto de ac-
tividades presuponia que el maestro ponia en actividad efectiva
al alumno. Pero cuando se refiere a la descripcién general de
las formas de ensefianza los procesos educativos enfatizan en
primer lugar en la capacidad de escucha como fuente principal o
en menor medida de la vista con los procesos de lectura cuando
se revisan los textos escritos. Esto significa que se reduce el
espectro de la ensefianza de la escuela a dos sentidos pero no
integrarian el conjunto de percepciones que segin Pestalozzi y
sus seguidores llamarian “infuicion”. Ademads, la ensefianza en
las edades tempranas, segtin Galindo, se desarrollaba por medio
de la imitacién que concentra la mayoria de los sentidos y no
solo el de la escucha. En este mismo respecto, su énfasis en la
prioridad de las lecciones de objetos, el estudiante ejercita, com-
bina y genera un conocimientos por la via kinestésica por la via
de sus impresiones provenientes del entrenamiento de cada uno
de los sentidos. Esto mismo sucede cuando se expresa lo relativo
a la educacién moral y la descripcidn de las caracteristicas de
un buen docente que relevaban la “imitacion” y el “ejemplo”
como parte vital del aprendizaje. Esto involucra la observacion
constante del estudiante hacia el maestro y el conjunto social
a través de su familia y la comunidad. Este tipo de aprendizaje
obviamente supera la capacidad de escuchar por si misma.
También refleja la oportunidad del dialogo que efectivamente
se revela en diferentes partes de la obra.

En tercer lugar, la obra es extensa pero queda corta en cuanto
a la expresion practica de los principios establecidos y por con-
siguiente no logra cumplir con el propdsito fundamental en el
sentido de proveer herramientas ttiles y replicables en el queha-

_93_



cer diario de los maestros. Los ejemplos son muy reducidos, par-
ticularmente en lo referente a los métodos, formas de ensefianza
y procedimientos. Los ejemplos con relacién a las lecciones de
objetos constituyen la resefia en escuelas de los Estados Unidos
siendo insuficientes para incorporarlo de manera efectiva en la
ensefanza. Esto mismo sucede, por ejemplo, cuando introduce
los dones de Froebel. Solo describe los objetos necesarios y enu-
mera sus usos en la ensefianza de algunos contenidos pero no se
dice cémo el maestro debe aplicarlos. Esta situacion representa
una de las principales limitaciones de la obra.

En cuarto lugar, se puede indicar las dificultades para poner
en marcha sus propuestas en las condiciones reales en Centroa-
mérica. El mismo Galindo reconoce la necesidad de la creacién
de Academias de Maestros para su capacitacion, puesto que
las reformas educativas requieren mas que textos de pedagogia
general. Esto mismo ocurre con los sistemas de ensefianza. En
los “Elementos de Pedagogia” se recomienda un sistema mutuo
puro, donde un maestro pueda ensefiar para un grado especifico.
Pero el presupuesto asignado no era suficiente para establecer
esta medida. Por lo que se recomienda un sistema mutuo tripar-
tito, donde un maestro puede encargarse de diferentes grados
con la ayuda de monitores y celadores. Esto mismo ocurre con
el modelo de construccién de escuelas y mobiliario que se basa
en las normas establecidas en Francia, Inglaterra y otros paises
europeos. Pero el autor admite que esta situacion era imposible
en las escuelas del area rural.

Al margen de los posibles vacios, contradicciones o limi-
taciones de la obra de Galindo, constituye uno de los mejores
textos que condensa y reproduce los desarrollos pedagdgicos
mds avanzados durante su época tanto en lo relativo a la filoso-
fia de la educacion, los tipos de escuela, la organizacién y los
métodos de ensefianza.
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ELEMENTOS DE PEDAGOGIA

POR
FRANCISCO GALINDO






PODER LEGISLATIVO

Ministerio de Instruccion Pablica

El Presidente de la Reptiblica de El Salvador, a sus habitantes,

Sabed: que el Poder Legislativo ha decretado lo siguiente:

La Cdmara de Senadores de la Repiiblica de El Salvador,

CONSIDERANDO:

Que la educacién primaria es la base verdadera en que se
debe fundar el progreso de un pais; y que todas las naciones
civilizadas, a ella le deben sus progresos en costumbres, artes

e ilustracion,

DECRETA:

Articulo 1° Se convoca un concurso de ciudadanos
competentes, a fin de que escriban una obra sobre los principios,
métodos, materias y programas mas adecuados para la

ensefianza primaria de la Republica.

Articulo 2° Del Tesoro nacional se tomardn tres mil pesos
para premiar a las tres mejores obras que se presentasen sobre
enseflanza primaria. La escogida como primera, con mil
quinientos pesos; la calificada como segunda, con mil pesos,
y la designada como tercera, con quinientos pesos; teniendo
en cuenta los adelantos de los paises mas civilizados y las

condiciones peculiares del pafs.

Con tal fin, el Poder Ejecutivo nombrara un jurado de cinco
personas competentes, que se reunira en esta capital el primero
de septiembre préximo, para que califique las obras presentadas
y discierna los premios indicados.



Articulo 3° Se autoriza ademds al Poder Ejecutivo para que
del mismo tesoro, haga los gastos para reglamentar y establecer
la ensefianza primaria conforme al método que proponga la obra
escogida como primera.

Articulo 4° El dia del aniversario de nuestra independencia
nacional, se entregardn los premios por el Presidente de la
Republica, a los autores de las obras premiadas.

Dado en el salon de sesiones de la Camara de Senadores:
Palacio Nacional: San Salvador, febrero nueve de mil
ochocientos ochenta y tres.

Teodoro Moreno, Presidente Pablo J. Aguirre, Secretario
Rafael Pinto, Pro-Secretario

Salén de sesiones de la Cadmara de Diputados: Palacio
Nacional: San Salvador, febrero diez y siete de mil ochocientos
ochenta y tres.

Al Poder Ejecutivo.
José Maria Vides, Presidente Manuel Cdceres, Secretario
Rafael Osorio, Secretario
Palacio Nacional: San Salvador, febrero 19 de 1883.
Por tanto: ejecttese.
Rafael Zaldivar
El Ministro de Instruccién Piiblica

Domingo Lépez
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CARTERA DE INSTRUCCION PUBLICA
San Salvador, mayo 23 de 1886

Senor Ministro de Instruccion Publica
del Supremo Gobierno:

El Supremo Gobierno se sirvié comisionarnos para que, de
conformidad al decreto legislativo de 19 de febrero de 1883,
procediésemos a calificar las obras presentadas al Ministerio
de Instruccién Publica, escritas sobre “los principios, métodos,
materiales y programas mas adecuados para la ensefianza
primaria de la Republica”, y discernir los premios a que el
mismo decreto se refiere.

En cumplimiento de esa comision, si bien honrosa, superior
anuestras fuerzas, hemos procedido a examinar detenidamente
cada una de las obras que el Ministerio de su digno cargo se
sirvié pasarnos, y después de las deliberaciones que la delicadeza
de nuestro encargo exigia, damos cuenta de aquella comision
en la forma siguiente:

Seis son las obras sometidas a la calificacién de la Junta. La
primera dividida en cuatro partes, tiene por Titulo Elementos de
Pedagogia cuya primera parte trata de la filosofia de la educacion.
La segunda obra trata de la Organizacion de la Instruccion
primaria en el Salvador. La tercera se halla precedida de un
prologo, consta de cuatro capitulos y se titula: La Instruccion
publica primaria del Salvador. La cuarta es una obra impresa
titulada: Instruccion Pedagdgica Centro-Americana. La quinta
es un cuaderno titulado: Sistema general de Pedagogia, y la
ultima trata de Un nuevo sistema de Pedagogia.

El Soberano Cuerpo Legislativo, interpretando las
necesidades de la sociedad, fij6 su atencién en el importante
ramo de instruccién publica, y dict6 el decreto abriendo un
concurso de obras pedagdgicas con el fin de mejorar aquel



ramo y atender como es debido a la ensefanza popular, base
del engrandecimiento futuro de estos pueblos. Entre otras
dificultades que se han pulsado al promover el incremento de
la ensefanza primaria, estd la falta de un método apropiado
que emancipe de la rutina a las escuelas publicas y haga faciles
de adquirir los adelantos alcanzados por otros pueblos que
en punto a civilizacién se hallan a mayor altura. La obra que
corresponde en primer término a la mente del citado decreto
es la titulada: “Elementos de Pedagogia”. La Comision cree
que esta obra se ha concretado al decreto 19 de febrero de
1883 y correspondido a los fines que el legislador se propuso.
Comenzando por los principios generales del arte de educar,
ha tenido presente su objeto, lo ha dividido convenientemente
y ha definido sus preceptos, en los més de los casos, segtin las
exigencias de la ciencia. Al ocuparse de la educacién bajo su
triple aspecto, la desenvuelve y aplica de una manera gradual,
clara y precisa, marcando sus caracteres diferenciales y
Ilamando muy particularmente la atencién de los maestros sobre
ciertas necesidades y aforismos que les interesa no poco saber:
prueba su demanda imperiosa y asienta el derecho indiscutible
que le asiste al Estado de hacerla obligatoria, aduciendo en su
apoyo graves razones para probar su elevada importancia: indica
los recursos generales y eficaces de obtenerla, recomendando
a la vez el modo de suplir la deficiencia de esos medios: los
conocimientos que debe poseer y las cualidades que deben
enaltecer al maestro, y mostrando a éste el camino que debe
seguir, adopta el rumbo trazado por el famoso Calkins y sus
dignos predecesores, cuyos sistemas, tan justamente encomiados
por sus admiradores, le han conquistado un merecido lauro en
los anales de la educacion.

En seguida trata a grandes rasgos del modo cémo el pedagogo
debe impartir a sus discipulos los principales conocimientos,
punto de suyo tan importante que jamas se puede encarecer
demasiado, puesto que una de las primeras cosas que reclama
nuestra patria es introducir los métodos y sistemas puestos en
préctica en los paises mds avanzados en materia de educacion.
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Al explicar el autor los métodos en general, desciende hasta
los de ensefianza con observaciones juiciosas que serdn de gran
provecho a los maestros, ocupandose luego de los medios y
centros de educacion.

Acerca de los castigos corporales, que sélo sirven para
formar hipdcritas y gastar la sensibilidad, el autor sugiere
atinadamente las principales armas que debe usar el pedagogo
para combatir la pereza, remover la inconstancia, fijar el
entendimiento, fomentar los sentimientos y poner en ejercicio
todas las facultades de sus discipulos.

Al ocuparse el autor de la diversidad de escuelas, menciona
en primer lugar los Kindergartens y explica su sistema debido
al célebre F. Freebel, de quien trae unos apuntes biograficos.

Habla de las escuelas nocturnas y del programa de ensefianza
que puede adoptarse en ellas.

Concluye este trabajo sobre las escuelas, apuntando las
fechas en que se establecieron y quienes fueron sus fundadores.

Manifiesta las ventajas que reportaria la sociedad instituyendo
escuelas dominicales para la ensefianza del bello sexo, y
aconsejando también la fundacién de conferencias publicas, que
tanto beneficio han producido a la obra magna de la educacién.

Recomienda para el bien procomunal y a fin de alejar en el
porvenir trastornos sociales, que ha llegado la época de sacar
a los indigenas de ese estado de estulticia en que permanecen,
educdndolos como tnico medio de darles la unidad social que
les falta.

De todo lo expuesto la Comisién deduce que la obra
citada ocupa el primer lugar entre las presentadas al certamen
pedagdgico y que por tanto a ella corresponde el primer premio
establecido por el decreto de 19 de febrero antes citado.
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Expuesto lo anterior, merece colocarse en segundo lugar el
tratado titulado De la organizacion de la Instruccion primaria
en el Salvador. En esa obra se hallan consignados principios que
en la época presente sirven de base a la Pedagogia moderna, y su
publicacién serd muy util, tanto para la juventud como para los
que se dedican a la delicada obra de la instruccién popular. Las
ideas emitidas por el autor de ese trabajo, son dignas de tomarse
en consideracion al organizar conforme a los tltimos sistemas
la ensefianza primaria. Por tanto, la Comisién ha considerado
y considera justo colocar ese trabajo en segundo término,
adjudicdndole el segundo premio de que habla el decreto.

Laobra titulada “Instruccién Pedagdgica Centro-Americana”
no est4 formada, en concepto de la Comisién, para los fines que
se propuso el decreto 19 de febrero, sin desconocer el mérito
intrinseco que tiene. Las demads obras sometidas al estudio
de la Comisién, aunque buenas en si, no forman un plan
completo de organizacién pedagdgica, del que deban derivarse
los reglamentos que se necesitan para mejorar la ensefianza
primaria. En la obra titulada “La instruccién Primaria en el
Salvador” el autor se manifiesta partidario decidido del método
dialogistico que, si bien es cierto que contribuye a desarrollar
la memoria, es a expensas de la inteligencia. El mismo autor
no opta por el sistema de premios, porque, segiin su sentir,
engendran malas pasiones. El testimonio universal est4 contra
él. Los premios y los castigos son medios que conducen a un fin
eminentemente moral, y siendo el amor y el temor los méviles
que impulsan al hombre a cumplir con su deber, sobre ellos debe
basarse un buen sistema de educacion.

Al dar asi cuenta de nuestro encargo, nos suscribimos del
seflor Ministro, con toda consideracién muy atentos servidores.

Ricardo Moreira --- José Maria Caceres --- F. Castaneda---

A. Van Severen --- Rafael Reyes
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PODER EJECUTIVO

SECRETARIA DE GOBERNACION,
INSTRUCCION PUBLICA,
FOMENTO Y BENEFICENCIA

CARTERA DE INSTRUCCION PUBLICA
Palacio Nacional: San Salvador, Mayo 28 de 1886

En vista del informe dado por el jurado calificador de las
obras presentadas al certamen de Pedagogia, abierto por el
decreto Legislativo de 19 de febrero de 1883; apareciendo que
entre las seis obras calificadas solamente dos han merecido la
aprobacién del jurado, que ha adjudicado el primer premio a la
obra “Elementos de Pedagogia” escrita por el doctor Francisco E.
Galindo, y el segundo premio a la titulada “De la Organizacién
de la Instruccién Primaria en el Salvador,” cuyo autor es el
doctor David J. Guzman; el Supremo Gobierno Provisional,
ACUERDA: 1° Reconocer la deuda de mil quinientos pesos a
favor del doctor Galindo, y la de mil pesos a favor del doctor
Guzmdn, como premios obtenidos segin el decreto citado;
debiendo ser cubiertas en efectivo tan luego como le permitan
las circunstancias del erario nacional; 2° Reconocer a dichos
seflores la propiedad literaria sobre sus respectivas obras; y
3° Imprimir por cuenta de la nacién las dos obras premiadas,
debiendo el fisco pagarse con ejemplares los gastos de las dos
ediciones y entregarse a los autores los ejemplares sobrantes.
Comuniquese.

(Rubricado por el sefior Presidente)

El Secretario del Ramo,

Estupinidn.






A MIS QUERIDOS AMIGOS

LOS DOCTORES

LORENZO MONTUFAR
VALERO PUJOL

Y

SANTOS TORUNO

AMISTAD Y GRATITUD






PROLOGO

La Ideologia habia sorprendido los secretos de la incubacién y
el desarrollo de la idea en el mundo maravilloso del cerebro; la
estética analizado el fendmeno del sentimiento en el abismo del
corazon; habia la moral clasificado y calificado las acciones a la
luz de la conciencia, y la fisiologia, descubriendo la circulacién
de la sangre en el sistema arterial y venoso y las corriente eléc-
tricas en los nervios, estaba iniciada en los misterios de la vida.

Asi preparado el progreso, pudo nacer la nueva ciencia y el
arte nueva; que ciencia y arte y arte y ciencia de primer orden
es sin duda alguna la pedagogia, aplicacion de los estudios psi-
coldgicos a la educacion intelectual y estética, y de la fisiologia
a la educacion fisica del hombre.

Si la cultura de un pueblo se designa con el nombre de
civilizacién, ha de ser la educacién individual lo que hace los
hombres civilizados y ha de marcar en consecuencia una etapa
en el progreso histérico la creacién del arte de civilizar al nifio.

Este arte, que arte se denomina de preferencia, recordando
con su humildad que es la aplicacién de los mas abstractos
principios, nacié en aquella renovacién de la sociedad y del
espiritu, vigorosamente iniciada por la Francia al terminar el
siglo de la enciclopedia.

Si, fue la convencién congregada en nombre de la libertad
la que al decretar la fundacién de la ensefianza normal, lo que
verdaderamente decreté fue el nacimiento de la Pedagogia.

La idea fecunda habia brotado del seno de la asamblea mas
grande de la historia, y pudo ya ser Suiza con Pestalozzi la
madre del arte nueva que luego se desarroll6 y perfecciond en
Alemania, Francia, Estados Unidos de América.



(Ha dicho ya su dltima palabra? Ninguna ciencia la ha pro-
nunciado ni la ha balbuceado arte alguno, y mucho menos se
atreveria a enunciarla un ramo de los conocimientos humanos
que no cuenta un siglo de existencia, y que apenas pudo recoger
en el pasado los ensayos de ensefanza oral y simultdnea de las
academias griegas y los sistemas de ensefianza individual de
los conventos cristianos.

Mucho ha progresado, sin embargo, y estamos a enorme
distancia de los tiempos en que para formar hombres distingui-
dos se necesitaba un sabio para cada nifio. Ahora un Aristételes
bastaria para la educacion de Alejandro y sus macedonios y un
Rodriguez para la de Bolivar y su pléyade gloriosa de jefes que
cansaban a la victoria.

La nueva idea en su peregrinacion redentora ha llegado al
fin a Centroamérica, nacién que se desgarraba en fratricidas
luchas mientras aquella crecia y se vigorizaba.

iSanta ley es la ley de la solidaridad humana! Los centroa-
mericanos, que casi nada hemos hecho para crear la Pedagogia
moderna, hemos recibido su luz durante las treguas de la guerra,
ahora nos invade por completo y, gracias a los trabajos de otras
naciones, la nuestra se halla en posesion del arte llamada a re-
dimirla, elevando la raza de Tecin y de Lempira al nivel de la
raza de Luis Vives y Bartolomé de las Casas, de Juana Manso
y de Domingo Sarmiento, grabando en la conciencia popular
las nociones del bien y del derecho, sembrando la paz en los
corazones y dandole mayor inteligencia a las fuerzas produc-
toras que accionan y han de accionar en mucha mayor escala
sobre este suelo donde la floresta tiene para el hacha inagotables
tesoros, las minas guardan promesas seductoras y han creado
los volcanes tierra fértil, como no la ha creado el Nilo en sus
periddicas inundaciones.
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Pas¢ para Centroamérica el tiempo en que periodistas, ora-
dores y poetas se afanaban en encomiar las excelencias de la
educacion publica. La idea de educar las masas ha llegado a su
madurez, y ahora no debe mal emplearse el tiempo en idilios y
declamaciones: la cuestion es practica, completamente practica:
(Como se educa?

Todos debemos esforzarnos en contestar a esta pregunta.
iFeliz yo, si al contestarla en este libro, hubiese acertado!

Tuve la suerte de que mis esfuerzos al escribirlo coincidiesen
con el pensamiento de mi pafs, pues escritos ya mis “Elementos
de Pedagogia” durante los anos de ostracismo, la Legislatura del
Salvador por Decreto de 19 de febrero de 1883, abri6 publico cer-
tamen para que se escribiese una obra del género de la presente.

A laelaboracién lenta y no a mis aptitudes, debi que el jurado
le asignara a mi libro el primer premio en el certamen, premio
que otros seguramente habrian obtenido si hubieran, como yo,
podido disponer de largo tiempo para meditar sus obras.

Escrita la mia en afios de dolor, unida esta a recuerdos
indelebles; y satisfago una exigencia del corazén al dedicarla
a los tres amigos que mds constituyeron a endulzarme los dias
mds tristes de mi vida.

Francisco E. Galindo

Sonsonate, diciembre 11 de 1887
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FILOSOFIA DE LA EDUCACION






LECCION PRIMERA

PRINCIPIOS GENERALES DEL ARTE

OBIJETO DE LA PEDAGOGIA.---- SU DIVISION

Pedagogia es el arte de educar.

Educar es mejorar al hombre, dirigiendo bien y desarrollando
arménicamente sus facultades.

La educacién se divide en fisica, intelectual y moral.

La primera tiene por objeto desarrollar, vigorizar y perfec-
cionar el organismo.

La segunda habitia a la observacion y a la atencién. Da
exactitud al raciocinio y enriquece y desarrolla todas las facul-
tades intelectuales.

La tercera forma el caracter, dirige las pasiones y habitda a
la practica de la Moral.

Instruir es ensefiar conocimientos utiles.

Puede haber educacién sin instruccidn; pero la instruccién
es a la vez objeto y medio general de educacion.

A un nifio que sepa las reglas fundamentales de la aritmética
se le puede educar mas y mas el raciocinio, obligandole a hacer
célculos mentales, sin dar por esto una sola idea mas de las
que ya tiene. Lo mismo puede decirse de las demds facultades.



La instruccidn es objeto de la educacion, porque la adquisi-
cién de verdades mejora al hombre.

Es medio general de educacién, porque la ensefianza ejercita
las facultades intelectuales e inculca principios que sirven al
hombre para completar su educacién moral y fisica.

La instruccion a veces llega a perderse, pero la educacién
que ella ha proporcionado es permanente.

Si un niflo aprende la geometria y luego olvida, su estudio,
no obstante, le ha sido util; su inteligencia se ha vigorizado
con el ejercicio, se ha eslabonado su raciocinio, ha crecido su
pensamiento.

La educacion admite grados. Generalmente esos grados son
dos: primero y segundo.

La educacién de primer grado o elemental es el desarrollo
fisico, intelectual y moral y la suma de conocimientos indis-
pensables para un hombre civilizado.

La educacién de segundo grado o complementaria es una
amplificacién de la anterior y la adquisicién de conocimientos de
un orden més elevado que realzan al hombre y lo ponen en apti-
tud de desempefiar un mejor papel en la sociedad y de ilustrarse.

La pedagogia, pues, puede ser también elemental o com-
plementaria, segin tenga por objeto la educacién de primero
o de segundo grado.

Sus principios, métodos y procedimientos de ensefianza

son también aplicables a los estudios superiores que tienen por
objeto la ilustracion.
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CUESTIONARIO

(Qué es Pedagogia? ;Qué es educar? ;En qué se divide la educa-
cién por razén de las facultades? ;Cual es el fin de la educacién
fisica? ;Cudl es el fin de la educacién intelectual? ;Cudl el fin de
la educacién moral? ;Qué es instruccién? jPor qué la instruccidn
es objeto de la educacion? ;jPor qué es medio de la educacién?
(Puede haber educacién sin instruccién? jEs util haber aprendi-
do lo que se ha olvidado? ;Por qué razén? ;Qué diferencia hay
entre educacion e ilustracién? ;Puede tener grados la educacion?
(Cuantos grados comprende generalmente? ;Qué es educacion
elemental o de primer grado? ;Qué es educacion complementaria
o de segundo grado? ;En qué se divide la pedagogia por razén de
los grados? ;Se aplican a los estudios superiores los principios,
métodos y procedimientos de la Pedagogia?
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LECCION SEGUNDA

EL HOMBRE ES SUSCEPTIBLE
DE EDUCACION

La observacion de nosotros mismos y de los demds nos
conduce a este resultado: el hombre es perfectible.

Sélo resta averiguar el grado de esa perfectibilidad, la mayor
o menor dificultad para conseguirla y los medios que para ello
deban emplearse.

El hombre siente la necesidad de educacion fisica. La extre-
mada movilidad de los nifios es una prueba de la necesidad que
su ser experimenta de desarrollarse, de crecer, de fortificarse.
El bienestar que sentimos después de un ejercicio moderado,
la salud que proporciona la templanza, la actividad atn incons-
ciente de los sentidos, los deleites de las sensaciones delicadas,
transmitidas por 6rganos educados, son motivos poderosos
que nos impulsan a educarnos fisicamente en virtud de nuestra
propia naturaleza.

La incesante actividad del pensamiento, el placer que pro-
porciona la posesion de la verdad, los tormentos de la duda, la
curiosidad que despierta lo desconocido, estan revelando que
la educacién intelectual es una ley del espiritu humano y que
sin cesar propendemos hacia ella.

Lo mismo pensamos de la educacién moral. Pero al llegar
a este punto salta una escuela y dice: que el hombre, ser dege-
nerado, es perverso y estd incesantemente inclinado al mal que
habita en el fondo de su corazén y dirige todas sus acciones
espontdneas.



Los que asf piensan, admiten que el mal es conforme con la
naturaleza y que el bien es para ella la violencia.

Examinémonos: 1°. Bien es todo lo que tiende a conservar
o perfeccionar al hombre o a la sociedad. Mal es todo lo que
les perjudica. El hombre es libre y se ama a si mismo: luego el
hombre es inclinado al bien, y por consiguiente su naturaleza
propende a la educacién moral.

2° No puede existir una sociedad de perversos. Existen
sociedades humanas, luego existe cuando menos una mayoria
de hombres buenos. Si la mayoria es buena, el hombre es por
regla general inclinado al bien.

3° Las acciones humanas pueden ser buenas, malas o
indiferentes. Si hacemos la estadistica de nuestras acciones,
hallaremos que las buenas o indiferentes forman la regla general
y que las malas son la excepcién. Lo mismo puede sostenerse
aun tratdndose de un bandido: para seis u ocho crimenes hay
una vida entera de acciones buenas o indiferentes: el mal es la
excepcion. Lo que sucede es que como nuestra naturaleza ama
el bien y reprueba el mal, basta que un hombre haya cometido
una accién reprobada para que, indignados, olvidemos todas
sus acciones buenas y le califiquemos de un modo desfavorable.
Jamds juzgamos bueno a un hombre porque haya hecho una
accion de virtud; pero si le juzgamos malvado por un solo delito.

4° Hacemos el mal por ignorancia, por error, por pertur-
bacién mental o por estar sometidos al imperio de una pasién
exaltada.

Todas estas causas, constituyen una ofuscacion de la razén.
Luego nuestra naturaleza, tal como es en su estado normal,
propende al bien y es necesario un accidente para que altere
su modo de ser o que le falte luz para que se produzca el mal.
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Concluyamos, pues, que el hombre, ser inteligente, libre,
que se ama a si mismo, dotado de conciencia que aprueba lo
bueno y condena lo malo, es por su naturaleza inclinado al bien
y que por consiguiente la educacion moral, es una de sus leyes.

Debemos, si, reconocer que a veces una mala organizacion
hace a un hombre inclinado a determinado género de acciones
malas; pero esto es una excepcioén que solo confirma la regla
general.

Educar, pues, no es contrariar la naturaleza humana, sino
ayudarla a desarrollarse y perfeccionarse en virtud de sus
propias fuerzas. No es una tarea dificil sino una tarea facil que
sOlo exige habilidad, constancia y conocimiento del hombre.

Pero sera dificil, acaso imposible, si el pedagogo, abando-
nando la senda de los buenos principios, contrataria de algtin
modo el sabio plan de la naturaleza.

El hombre-nifio es como una rosa en botén que tiende a
abrir su corola, a ostentar sus colores y a exhalar sus perfumes.

Haébil y suavemente debe ayuddrsele a cumplir las leyes de
su ser para que realice su destino sobre la tierra.

Hay principios especiales para la educacion de cada facultad.

CUESTIONARIO

(Es perfectible el hombre? ;Se presta la naturaleza del hombre
para la educacién fisica? ;Y para la educacion intelectual? (Es
el hombre inclinado al bien o es inclinado al mal? ;Segun eso
la naturaleza moral del hombre se presta a la educacién moral?
(Coémo se prueba que el hombre es inclinado al bien? ;A qué se
reduce, pues, el arte de educar?
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LECCION TERCERA

EDUCACION FISICA

La educacion fisica comprende:
1° El desarrollo del cuerpo y de las fuerzas musculares.

2° El habito de moderacion en la satisfaccion de las necesida-
des fisicas; y

3° El perfeccionamiento de los sentidos.

El desarrollo del cuerpo y de las fuerzas musculares, se
consigue por medio de una alimentacion sobria y nutritiva y de
frecuentes ejercicios al aire libre.

Ejercicio corporal es un conjunto de movimientos producidos
por la contraccién de varios miisculos, mezcldandose, combinéan-
dose y asociandose. Sus principales e inmediatos efectos son
acelerar el movimiento circulatorio de la sangre y la respiracion,
y elevar la temperatura del cuerpo. El movimiento se opera de
este modo: primero la voluntad de moverse: segundo una con-
traccion de los nervios destinados a esta funcién; y por dltimo
una contraccion de los musculos.

Los nervios y los misculos al contraerse, aumentan de volu-
men, y oprimiendo los vasos sanguineos adyacentes, precipitan
el torrente circulatorio con produccién de calor. Este fenémeno
es de la mas elevada importancia, porque acelerado el curso de la
sangre, penetra mejor todos los tejidos, lleva la vida a todos los
organos renovando su sustancia y produciendo una abundante
combustién de carbono que lleva a exhalarlo a los pulmones,
en donde, merced a la celeridad de la respiracion, se carga en



breve tiempo de oxigeno, purificindose y adquiriendo asi nuevos
elementos que la hacen propia para reparar todas las perdidas.

El ejercicio armoénico y a compas tiene la ventaja de regu-
larizar el curso de la sangre, precipitindola con igual viveza en
todas direcciones, de modo que todos los 6rganos participen de
su benéfica influencia reparadora.

“El ejercicio moderado favorece el desarrollo de la inteligen-
cia, determina el crecimiento del sistema muscular y vigoriza
las constituciones débiles; ademds, casi siempre produce un
sentimiento de bienestar y casi de placer. Despierta el apetito y
favorece la digestion. Evita las congestiones y las predominan-
cias orgdnicas o combate las predisposiciones orgdnicas para
producirlas. Mantiene un calor dulce y agradable en la piel. El
ejercicio moderado, para producir tan benéficos efectos, no debe
ser continuo. Es necesario que cuando empieza la fatiga, vaya
seguido de reposo suficiente. En cuanto a la relacién que debe
existir entre el tiempo empleado en el ejercicio y el del reposo,
se acomoda al habito, a la edad, al sexo, al temperamento, etc.
La sola regla general que puede establecerse en esta materia,
es que el reposo debe seguir al ejercicio en cuanto empieza el
cansancio”.

“El ejercicio inmoderado produce malos resultados respec-
tos de la salud, lo que es facil de comprender. Determina una
aceleracion exagerada del curso de la sangre, aumenta extraor-
dinariamente la temperatura y por consiguiente, quema una
cantidad considerable de carbono. Estos efectos se producen, a
expensas de los tejidos que van a dejar de ser parte de la orga-
nizacion, o a expensas de los elementos respiratorios; o en fin,
a expensas de la grasa del cuerpo. Al mismo tiempo se hace un
gasto considerable de la fuerza nerviosa y el resultado final es
a menudo el agotamiento de individuo” (Becquerel).
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El ejercicio insuficiente no produce efectos sensibles en
el organismo. Un reposo absoluto determina la atrofia de los
miembros.

El nifio desde su nacimiento tiene necesidad de ejercicio;
pero como no puede proporciondrselo asi mismo, hay que comu-
nicarle el movimiento, pasedndolo en los brazos, meciéndolo en
la cuna o de otra manera. Desde que la infancia llega a estar mas
avanzada, el nifio se haya por si mismo en un continuo estado
de movimiento, lo que es una circunstancia feliz que favorece
su desarrollo. Cuando los nifios presentan algunas partes muy
débiles, debe sometérseles a ejercicios especiales de gimndstica,
a fin de establecer el equilibrio en el organismo.

En la pubertad el ejercicio desarrolla especialmente la
fuerza muscular, y por una elaboracién sabia de los fluidos del
cuerpo, modera las pasiones animales que en esa edad aparecen
y dominan.

La marcha es el movimiento mas simple y mas ttil al
hombre, porque pone en juego un gran nimero de musculos.
Es también uno de los mds propios para los nifios. El salto mo-
derado es también un buen ejercicio. El baile tiene la ventaja de
ser a compds. La calistenia’ tiene todas las ventajas deseables y
es el conjunto de ejercicios mas propios para una escuela. Los
ejercicios gimndasticos bien dirigidos son de grande utilidad
también; pero la calistenia tiene en nuestro concepto un derecho
adquirido de preferencia.

Los maestros, todos los dias deben obligar a los nifios a hacer
ejercicios moderados y bajo su vigilancia. Deben siempre esta-
blecer orden en estos ejercicios: la marcha debe tener la forma
de la marcha militar: el salto ha de subordinarse a un sistema;

1 Hacemos uso de este neologismo por parecernos aceptable, tanto por su
etimologia, como para evitar la perifrasis “Gimnastica de sala”, que por
otra parte no expresa bien la idea.
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lo mismo debe decirse del baile; y en cuanto a la calistenia, sélo
reinando el orden se pueden hacer los graciosos movimientos
y las evoluciones que la constituyen. Lejos de reputar las horas
de recreo como tiempo perdido e indtil, deben los maestros
aprovecharlas para darles a los alumnos la educacion fisica que
necesitan y considerar la direccion de los ejercicios como una
de tantas clases de la escuela y como una de sus principales e
importantes obligaciones.

El ejercicio de la voz es muy interesante para el desarrollo
de los pulmones y por su aplicacién en la vida a la lectura, a la
recitacion y a la oratoria.

Comprende cuatro grados: la accién de hablar, la lectura
en voz alta, la declamacién y el canto. Los maestros si desean
formar buenos lectores, deben obligar a los nifios a hacer fre-
cuentes ejercicios de la voz.

A los parvulos se les debe permitir en todas circunstancias
moverse con libertad y cambiar de posicion frecuentemente.

La moderacién en la satisfaccion de las necesidades fisi-
cas, comida, bebida, etc., es muy importante. Sin ese hébito
el hombre arruina su constitucién, pierde la salud y decrecen
sus facultades intelectuales. Aconsejar la moderacién en la
comida, bebida etc., reprender todo exceso, grabar en la mente
del nifio los preceptos de la higiene y en su corazén los de la
moral, con los medios a propdsito para conseguir esta parte de
la educacion fisica.

Por medio de los sentidos nos ponemos en relacién con el
mundo exterior. El mundo exterior produce en nosotros sensa-
ciones que el espiritu percibe. La imaginacion se apodera de las
percepciones, las combina y las presenta bajo nuevas formas.
La raz6n compara las ideas y forma el juicio.
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Este es el modo como adquirimos todos nuestros conoci-
mientos del mundo exterior: no hay, pues, una idea que no se
haya formado por medio de los sentidos.

Las sensaciones transmitidas por sentidos perfeccionados
son mds vivas, y mds exactas las ideas que engendran en el
espiritu. Perfeccionar los sentidos es, pues, de grande, de incal-
culable importancia: es la parte de la educacion fisica que tiene
mads inmediata relacién con la educacion intelectual y moral.

Los sentidos se perfeccionan con ejercicios bien dirigidos.
Cada uno de los sentidos tiene su manera propia de perfeccio-
narse y en este, como en todos los ramos de la educacion, la
regla invariable y general es imitar a la naturaleza.

N.A. Calkins, sugiere los siguientes métodos para ejercitar
y educar los sentidos.

EJERCICIOS PARA EDUCAR EL SENTIDO DE LA VISTA

El sentido de la vista debe ejercitarse distinguiendo las for-
mas de los objetos, su tamafio, largo, ancho y su color. Todos los
métodos, por los cuales puedan compararse por los nifos estas
diferentes propiedades, ayudaran a la educacion de este sentido.

Golpe de vista. --- Llévese rapidamente a un nifio por un
aposento y ordénesele después que diga todo lo que en €l ha visto.
Repitase la operacion, y que diga las nuevas cosas que ha visto;
repitase otra vez y higasele indicar en qué sitio esta cada cosa.

Llévese a los nifios a la ventana de una tienda de juguetes y
que digan lo que en ella hay de més notable.
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EJERCICIOS PARA EDUCAR EL SENTIDO DEL OIDO

Distinguir objetos por el sonido. --- Dese un golpe ligero con
un cuchillo de mesa a una campaiiilla, un vaso, o una botella
en presencia de un nifio y hagasele atender a la diferencia entre
cada sonido. Péngase entonces al nifio de espaldas a los mismos
objetos y golpéense como antes, preguntdndole a cada golpe cudl
es el que ha sido golpeado. Pueden y deben usarse otros objetos
de diferente clase de sonido para ejercitar el oido del nifio.

Distinguir la posicion de los objetos por el sonido.---
Téquese una campanilla en diferentes lugares de un salén y
preguntesele al nifo, vuelto de espaldas, en dénde ha sonado.
Téquese debajo de 1a mesa, de una silla, cerca del suelo, detras
del nifio, cerca del techo, dentro de una caja, en una alacena y
en todos los rincones del cuarto.

Poéngase al nifio una venda en los 0jos y téquese la campanilla
a su lado, después del mismo lado, pero al extremo del cuarto,
luego al lado contrario, delante, detrds, de él y hidgase que el
nifio aprenda a distinguir en qué lugar suena.

Distinguir sonidos agudos, suaves, sordos 'y duros.--- Gol-
péense ligeramente tres vasos que den sonido distinto, bien
marcado, y hagase notar a los nifios la diferencia entre ellos.
Pongase a los nifios de espaldas, tdquese cada vaso y pregtintese
a cada nifio que vaso se ha tocado. Del mismo modo se ensefiard
a los nifos a distinguir los sonidos sordos de los agudos.

Para distinguir los sonidos dsperos, de los suaves y de los
débiles puede usarse la pared, una mesa, la puerta, etc.

También debe ensefiarse a los nifios a emitir con su propia
voz sonidos de todas las clases indicadas.
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Distinguir las personas por la voz y los pasos.--- Ejercitese
a los ninos en distinguir a los diferentes miembros de la familia
cuando dicen una sola palabra. También debe ensefidrseles a
distinguirlos por los pasos.

EJERCICIO PARA EDUCAR EL SENTIDO DEL GUSTO

Distinguir los objetos por el gusto.--- Hagase probar a los
nifos, sin que los vean, pedacitos de pan, queso, mantequilla,
carne, papas, frutas diversas, sal, azicar, vinagre, y preginte-
seles lo que es cada uno.

Distinguir sustancias agrias.--- Hagase probar a los nifios
vinagre, limén, manzanas agrias, y que digan que es lo que
han probado.

Distinguir sustancias picantes.--- Déseles a probar pimienta,
hierbabuena, mostaza, rabano, ajies, etc., y que digan lo que es
cada pedacito.

Distinguir sustancias astringentes.--- Hagase probar a los
niflos alumbre, corteza de encina y otras sustancias astringen-
tes, enséiieles que todas las que tienen ese sabor se llaman asf:
hagales probar después otras agrias y que sientan la diferencia.
Esta cualidad es la que mds pronto se aprende y jamds se olvida.

Distinguir sustancias amargas.--- Higase probar a los nifios
aloe, caria, mirra, lipulo, quina, genciana, etc., y que aprendan
a distinguir cada sustancia por su sabor.

Distinguir la sal del aziicar.--- Péngase un poco de azucar
blanca seca y en polvo en un papel, y en otro un poco de sal
molida, hidgase a los nifios olerlas, tocarlas, probarlas; por tltimo
pregtinteles en que se diferencian: aprovéchese la oportunidad
para indicarles en conversacién de dénde se extraen ambas
sustancias y cudl es su utilidad relativa.
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CUESTIONARIO

(Cudles son los objetos de la educacion fisica? ;Cémo se consi-
gue el desarrollo del cuerpo y de las fuerzas musculares? ;Qué
condiciones deben tener los ejercicios en una escuela? ;Qué hay
que advertir respecto de los parvulos? ;Por qué es importante
la moderacion en la satisfaccién de las necesidades fisicas?
(COémo se procede para habituar a un nifio a esta moderacién?
(Qué importancia tiene la educacién de los sentidos? ;Cémo
se les educa? ;Como se educa el sentido de la vista? ;Como se
educa el sentido del oido? ;Con qué ejercicio puede ser educado
el sentido del gusto?
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LECCION CUARTA

CONTINUACION DE LA MISMA MATERIA

EJERCICIOS PARA EDUCAR EL SENTIDO DEL OLFATO

Coléquese sucesivamente delante del nifio varios objetos,
como queso, café cebollas, rosas, manzanas, vinagre, cuero y
sin dejarle verlos ni tocarlos, haga que trate de distinguirlos por
el olor. Lo mismo debe hacerse con flores de diferentes especies
y obligarlo a que diga los nombres de cada una de ellas.

Después debe presentdrsele objetos que no tengan olor
alguno, mezclados con los otros para que observe su cualidad
de inodoros.

Por tdltimo debe presentarles sucesivamente sustancias que
tengan olores muy fuertes como alcanfor, pimienta, alcohol,
agua de colonia, etc. y hacerles reconocerlas por su olor.

Después se procederd a lo mismo con sustancias de olores
mds suaves.

EJERCICIOS PARA EDUCAR EL SENTIDO DEL TACTO

Distinguir los objetos por el tacto.--- Coléquense en un sa-
quito varios objetos, como bolas de marmol, trompos, cuchillas,
monedas, l4pices, pedazos de papel, pedazos de género, etc.,
dispéngase entonces que el nifio meta las manos en el saco y
tome un objeto; diga lo que es sin verlo y antes de sacarlo del
saco. Después que indique el nombre, sdquese el objeto; y si el
nifio ha acertado, désele, y siga sacando otros: si se equivoca,
vuelva a echarlo en el saco.



Cuando hay més de un nifio deben hacerlo por turno, sacando
cada uno un objeto y diciendo su nombre: siempre que el nifio
se equivoque, vuelva a extraer el objeto y pierda el turno hasta
que los demds hayan sacado otros: esto les servird de incentivo
y de emulacion.

Deben también echarse pedazos de azicar y de piedra mez-
clados para hacer que los nifios los distingan por el tacto: esto
servird hasta de diversion, haciendo que se los metan en la boca
sin mirarlos, si creen que es aztcar. También puede vendarseles
los ojos y llevarlos a una mesa con diferentes objetos para que
por el tacto digan lo que es cada uno de ellos.

Distinguir personas por el tacto.--- Estando varios nifios
reunidos, se venda uno y tratese de que éste distinga a los demas
por las manos, después por las cabezas y luego por la ropa.

Distinguir monedas por el tacto. --- Coléquense varias
monedas en un saquito o en un bolsillo y hidgase que el nifio
procure conocerlas por el tacto; désele la que acierte y hagasele
devolver la que no distinga.

Distinguir granos por el tacto.--- Deben echarse en un saco
diferentes clases de granos, trigo, cebada, centeno, frijoles,
chicharos, etc. y hdgase que procure distinguirlos por el tacto.

Distinguir objetos suaves de objetos dsperos.--- Coléquense
en una mesa varios articulos como papel, seda, algodon, lana,
cartdn, varias clases de metales y madera, piedras, etc., y hagase
que el nifio los vaya colocando en orden, poniendo primero el
mads suave y por ultimo el mas aspero.

Distinguir materias duras y blandas.--- Coléquese en una
mesa varias materias como corcho, pino, encina, plomo, cobre,
hierro, piedra, vidrio, goma, cuero, y hidgase que los nifios es-
cojan por el tacto tres objetos més blandos y después de los tres
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mas duros. Hagales escoger en seguida los que sean mas blandos
que el plomo y que los coloquen a la izquierda de éste; luego
los que sean menos blandos y que los coloquen a la derecha.

Hégase lo mismo con una pieza de cobre y que observen por
sf mismos cudles son los que pueden rayar al plomo o al cobre
y cudles son los que pueden ser rayados por éstos.

Distinguir sustancias frias y calientes.--- Coléquense en una
mesa varios cuerpos, tales como algodon, lino, lana, madera,
piedra, plomo, hierro, vidrio, y hdgase que observen los nifios
la diferencia de temperatura que hay entre ellos.

Distinguir el tamaiio de los objetos por el tacto.--- Coléquen-
se tres cuerpos que difieran poco en tamafio en las manos de un
niflo vendado y pidasele que elija el mds grande. Coléquense
después objetos de la misma forma y tamafo, y objetos de la
misma forma, pero de diferentes tamafios, en un saco y hagase
que el nifio saque primero dos de diferente tamafio y después
dos iguales.

El sentido del tacto puede también mejorarse haciendo que
los nifios comparen solo tocando el espesor de los objetos, como
libros mds o menos delgados, papel de diferentes gruesos, pe-
dacitos de madera, alambre y otros objetos que no deban ver,
sino solo tocar.

Distinguir hojas por el tacto.--- Entreténgase a los nifios
haciéndoles examinar cuidadosamente las diferentes clases de
hojas y también las hierbas y granos. Después higaseles escoger
una por una solo por el tacto. Esto tiene la ventaja de aficionarlos
al estudio de la Botdnica. Los métodos ya mencionados deben
sugerir a los padres otros ejercicios para el desarrollo del senti-
do del tacto: ademas de lo indicado debe ensefiarse a los nifios
a conocer del mismo modo las sustancias resbalosas, ligeras,
pesadas, eldsticas, etc.
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En todos los casos posibles debe ejercitarse este sentido,
haciéndoles explicar qué es lo que sienten. Pero debe tener mu-
cho cuidado de ensefiarles desde muy jovenes que cosas deben
tocar y cudles no.

CUESTIONARIO

(Qué ejercicios se recomiendan para educar el sentido del olfato?
(Cuadles para educar el sentido del tacto?
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LECCION QUINTA

EDUCACION INTELECTUAL

La educacion intelectual tiene por objeto:
1° El desarrollo de las facultades intelectuales:

2° Poner al hombre en aptitud de dirigirse y de encontrar
verdades por si mismo; y

3° Darle la instruccidn necesaria para que cumpla facilmente
su destino.

La inteligencia humana es por naturaleza libre y activa.
Tiene diversos modos de manifestarse, de obrar, que se llaman
facultades.

Las facultades de la inteligencia son: la percepcion, la me-
moria, la imaginacion y el entendimiento.

Percepcion, es la facultad de la inteligencia en virtud de la
cual se da cuenta de las sensaciones transmitidas por los senti-
dos. Ella nos sirve para conocer el mundo exterior: si tocamos
agua fria, el acto en que la mano la toca es una impresion, el
acto en que sentimos la impresion del frio es una sensacion y el
acto de pintarse o representarse en la mente la idea del liquido
frio es una percepcion.

Memoria, es la facultad de recordar las ideas, ya sean éstas
percepciones, imdgenes, juicios o raciocinios.

Imaginacion, es la facultad de combinar y transformar las
ideas creadas por la percepcion. Las ideas asi combinadas y
transformadas se llaman imégenes.



Entretenimiento, es la facultad de juzgar y razonar. Sus
actos son dos: juicio y raciocinio.

Juicio, es la idea afirmativa que resulta de la comparacién
de dos ideas. Si al percibir la frialdad del agua comparo la idea
del frio con la idea de una temperatura media y afirmo interior-
mente que la sensacion del frio es desagradable y la otra no,
habré formado un juicio.

Raciocinio, es el acto de deducir o inferir una idea de otra.
Si he percibido una circunferencia y de la idea de su redondez
perfecta deduzco que todas las lineas rectas que la dividen en
dos partes, pasando por el centro, son iguales, habré hecho un
raciocinio. Y si de la naturaleza de la figura infiero que todos
los radios de todos los circulos son iguales, habré hecho también
un raciocinio.

Generalizacion, es una especie de raciocinio en virtud
del cual de ideas particulares se infiere una idea general. Si he
percibido una piedra y noto que es dura y después percibo diez
o veinte piedras mds y formo también la idea de que son duras,
y de aqui infiero que todas las piedras son duras, habré hecho
una generalizacion.

Las facultades de la inteligencia se auxilian unas a otras,
pero no se manifiestan con la misma energia en todas las épocas
de la vida. En los primeros afios la facultad mas enérgica es la
percepcidn, después adquiere energia la memoria; en la adoles-
cencia es enérgica la imaginacion y hasta por dltimo alcanza la
plenitud de su fuerza en el entendimiento.

Sin embargo, como entre ellas hay estrecho enlace y mutuo
auxilio, la educacién debe ser tal que todas las facultades se
desarrollen arménicamente en el grado que a cada una corres-
ponde.
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Toda educacion que tienda a desarrollar casi exclusivamente
una de las facultades de la inteligencia, es una educacion viciosa.
Tal procedimiento debilita las otras facultades intelectuales,
retarda su desarrollo y a veces las atrofia y llega a esterilizarlas.

Por el contrario, una educacién armoénica las vigoriza todas:
el desarrollo de cada una aumenta la potencia de las otras.

Hay genios especiales, es verdad; el entendimiento del
matemdtico es exacto y vigoroso: la imaginacién del poeta es
activa y fecunda. Pero de este hecho no puede deducirse que
al matemdtico se le eduque el entendimiento todo lo exclusi-
vamente posible, ni que el poeta se le eduque la imaginacion
de un modo especial. En los primeros afios la educacion debe
ser armonica a fin de que en la edad oportuna puedan tomar
vuelo las facultades especiales. Por otra parte los genios son
excepciones en la escala de las inteligencias y los principios se
formulan para los casos generales.

Todas las facultades de la inteligencia se desarrollan por
el ejercicio moderado. Un exceso de ejercicio es perjudicial,
produce debilidad; un ejercicio bien graduado y bien dirigido
es lo que aumenta las fuerzas intelectuales.

Cada facultad del espiritu tiene su ejercicio propio y puede,
por consiguiente, ser cultivada con especialidad. La percepcion
se cultiva en el nifio haciéndole observar la naturaleza y prestar
atencién a lo que se le dice y a cuanto le rodea. Cada objeto
debe presentdrsele aislado, y si es compuesto, debe hacerse
que lo analice.

La memoria se cultiva en el nifio presentdndole asociadas
las ideas alrededor, por decirlo asi, de una mas importante que
le impresione y estableciendo entre lo que ya conoce y lo que
trata de ensefidrsele semejanzas de color, de forma, de espacio,
de tiempo, etc. También puede cultivarse asociando ideas con
sensaciones.
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La imaginacidn se cultiva haciendo que el nifio combine y
transforme sus percepciones, cuidando el maestro de que las
imdgenes no contrarien los principios de la ciencia ni las leyes
del gusto.

El entretenimiento infantil se cultiva, haciendo que el
alumno juzgue por si mismo de las cosas y presentdndole las
ideas de tal modo que €l saque consecuencias o diferencias
facilmente. El raciocinio procede inductiva o deductivamente,
por andlisis o por sintesis. Podemos comenzar por un hecho o
fendmeno particular para ascender a la ley que lo comprende;
en esto consiste la induccién. Podemos comenzar por verdades
contenidas en ella; en esto consiste la deduccion. El andlisis y la
sintesis son los instrumentos de la induccién y de la deduccion.
El andlisis es la separacion de un todo en los elementos que lo
componen; la sintesis es la formacién del todo con los elementos
que le pertenecen. Si tomamos el idioma por materia del racio-
cinio y empezamos a descomponerlo clasificando en grupos
las palabras para inferir las reglas del lenguaje, procedemos
por andlisis y por induccién. Si de los axiomas de la extension
vamos sacando consecuencias respecto de la naturaleza de la
linea, de la superficie, de la del volumen, y construimos asf la
geometria, habremos procedido por sintesis y por deduccion.

Hemos dicho que las facultades de la inteligencia se auxilian
unas a otras.

En efecto: si la percepcion pinta con fidelidad las sensacio-
nes en el alma, la imaginacion podra facilmente combinarlas
y transformarlas, el entendimiento podra generalizar, juzgar,
inferir o deducir de ellas, y la memoria estard en aptitud de
reproducir las sensaciones percibidas, las imdgenes creadas, los
juicios, las generalizaciones y las inferencias o deducciones de
que ellas han sido materia.
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Si un hecho descansa solo en la percepcion, podra facil-
mente ser olvidado; pero si sobre €l trabajan con provecho la
imaginacién y el entendimiento, quedara grabado para siempre
en la memoria y serd por ella conservado y reproducido durante
toda la vida.

Conviene, pues, que las ideas sirvan de medios de ejercicio
a todas las facultades; sin perjuicio de ejercitar de preferencia
la facultad que en el alumno aparezca entorpecida o retardada
en su crecimiento.

De la naturaleza de la inteligencia se deduce: que en sus
concepciones marcha de lo concreto a lo abstracto: de las ideas
alos signos que las representan; de los hechos y fenémenos par-
ticulares a las leyes y principios que los rigen. Un buen maestro
debe imitar a la naturaleza en sus procedimientos de ensefanza.

Las ideas en la inteligencia estdn estrecha e intimamente
enlazadas: el pensamiento no procede a saltos en la concepcion
ni en la elaboracion de las ideas; jamds debe presentdrsele una
idea al alumno que no esté unida a otra que ya posea, a otra que
contenga o sugiera la segunda.

Los pensamientos se sugieren mutuamente:
1°  Si coexisten o se suceden sin interrupcion.

2°  Si sus objetos estdn inmediatos o contiguos.

3° Si tienen entre si la relacion de causa y efecto, la de medio
y fin o la de todo y parte.

4°  Si se encuentran en relacién de contraste o de semejanza.
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5° Si son efectos de la misma causa o de diferentes causas
convergentes al mismo fin.

6° Si tienen la relacion de signo y cosa significada; y

7° Si sus objetos se designan accidentalmente con el mismo
vocablo. (Hamilton).

El maestro debe inspirarse en la constituciéon de la inteli-
gencia humana para educar; si no sigue el plan de la naturaleza,
su trabajo serd muy dificil y poco provechoso, perjudicial o
absolutamente estéril.

Pero como la instruccién es el medio general de educacion,
debe ademas el maestro atender a la naturaleza de los conoci-
mientos que sugiere o trata de sugerir al alumno para elegir mas
acertadamente los métodos educativos. Los principios que se
deducen de la naturaleza de los conocimientos serdn objeto de
la leccién siguiente.
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CUESTIONARIO

(Cudles son los objetos de la educacion intelectual? ;Cuéles son
las facultades de la inteligencia? ;Qué es la percepcién? ;Para
qué sirve? ;Qué es la memoria? ;Qué es la imaginacién? ;Qué
es el entendimiento? ;Cudles son sus actos? ;Qué es el juicio?
(Qué es el raciocinio? ;Qué es generalizacion? ;Se auxilian
entre si las facultades? ;En qué orden se desarrollan en el hom-
bre con relacion a la edad? ;Qué ventajas tiene la educacion
armonica de las facultades? ;Por qué medios se desarrollan?
(Como debe ser el ejercicio? (Tiene cada facultad su ejercicio
propio? ;Cémo se cultiva la percepcién? ;Como la memoria?
(Coémo la imaginacién? ;Cémo el entendimiento? ;Por qué
métodos procede el raciocinio? ;En qué consiste la induccién?
(En qué la deduccion? ;Qué es el andlisis? ;Qué es la sintesis?
(Conviene que las ideas sirvan de medio de ejercicio a todas las
facultades? ;Cémo marcha la inteligencia en sus percepciones?
(Cuales son las leyes de la sugestion de las ideas? ;Ademads de
atender a la naturaleza de la inteligencia humana, a qué otra cosa
debe atender el maestro para aplicar los métodos educativos?
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LECCION SEXTA

CONTINUACION DE LA MISMA MATERIA

Todos los conocimientos humanos, artisticos o cientificos,
pueden servir para educar la inteligencia, y todos pueden ser
enseflados por métodos que ejerciten arménicamente las facul-
tades intelectuales.

Sin embargo, la eleccion de esos conocimientos debe hacerse
cuidadosamente atendiendo a la edad del alumno, a su constitu-
cion mental, al fin especial de su educacién y a la utilidad mas
o menos directa que su posesion pueda reportarle.

En lainfancia la percepcion es la facultad enérgica; el alum-
no aun no tiene definida su constituciéon mental; el entendimiento
duerme; la imaginacion, si toma vuelo, no es susceptible de ver-
dadera direccién y la memoria es casi puramente perceptiva. En
esa edad, pues, la ensefianza debe ser objetiva y enciclopédica.

Objetiva; esto es, por medio de objetos; haciéndolos cono-
cer, contar y clasificar por el alumno. Enciclopédica; esto es,
presentar en forma de hechos sencillos los elementos de todas
las ciencias.

Proceder asi no es mas que imitar a la naturaleza: los nifios
en esa edad, agitados de curiosidad incesante, se entretienen en
verlo todo, en examinarlo todo y es verdaderamente admirable
el nimero de percepciones con que diariamente enriquecen su
inteligencia. Asf llegamos a conocer las principales propiedades
generales de los cuerpos antes de que se nos ensefien en los
cursos de Fisica; asi descubrimos los axiomas elementales de
la Geometria; asi en fin acumulamos en nuestro pensamiento
incontables verdades de todas las ciencias, sin darnos cuenta
de ello.



Cuando la memoria llega a ser la facultad vigorosa, es la
oportunidad de ensefiar los idiomas, la Geografia descriptiva,
las nomenclaturas de la ciencia y las narraciones de la Historia.

En la adolescencia, cuando despliega sus alas y ostenta sus
ricos colores la imaginacion, es la oportunidad de formar los
artistas.

Las matematicas, las ciencias filoséficas, son estudios pro-
pios de la época de la vida en que el entendimiento ha adquirido
la plenitud de su energia.

No puede deducirse de esto que a un nifio cuyo entendi-
miento ain no estd desarrollado o cuya imaginacién no estd en
plena florescencia, no se le puede ensefiar Matematicas, Pintura
o Poética. No, aunque cada orden de conocimientos tiene su
oportunidad en la vida intelectual, ellos en forma de elementos
pueden ensefiarse antes de esa época a fin de acelerar el cre-
cimiento de la facultad intelectual que les es propicia; pero si
seria absurdo pretender enseflar Matematicas demostradas a un
alumno de diez afos, o formar un filésofo adolescente.

Los conocimientos, de cualquier orden que sean, deben
presentarse al alumno gradualmente, de modo que los tltimos
se deduzcan o infieran de los anteriores o que tengan con ellos
relaciones estrechas.

“La ciencia, dice Wickersham, estd arreglada a manera
de capas sucesivas, no pudiendo llegarse a la que esta debajo
sino pasando por la de arriba. Primeramente hallamos hechos
inconexos o fragmentarios: estos estan sobre la superficie; algo
mds profundos hallamos otros hechos y cualidades.

En segundo lugar percibimos la semejanza o desemejanza
de las cosas; éstas se nos presentan en grupos o clases.
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Las diferencias que primero notamos son muy aparentes y
poco a poco profundizamos hasta lo mas recondito de las cosas.

En tercer lugar empezamos a ver que lo particular puede
reducirse a lo general, que los individuos pertenecen a las
clases, las especies al género, y que muchos fenémenos son el
resultado de una sola ley.

No puede fijarse limites a esta obra. En cuarto lugar, viendo
efectos, buscamos causas. Inquirimos el por qué y para qué.

Formamos silogismos y llevamos adelante nuestro razo-
namiento. No se puede encontrar un limite a la cadena de las
causas.

En quinto lugar llegamos a comprender que existe algo a que
no puede llegarse por medio de una clase de razonamientos; que
podemos pensar en cosas que nunca podran ser conocidas por la
experiencia; que s6lo podemos llegar a vislumbrar un destello
de lo infinito, de lo puro, de lo perfecto”.

No puede pretenderse que el pensamiento en la adquisicion
de los conocimientos proceda por este orden con rigor mate-
mdtico: las mds de las veces marcha sobre hip6tesis que admite
como razonables; otras veces da varios pasos en la induccién; y
aun a veces llega a la verdad como saltando sobre los eslabones
de la Logica.

Pero lo dicho llevara a la mente del lector con claridad sufi-
ciente, el gran principio educacional de que se trata.

Todos los conocimientos humanos son ciencias o son artes.
Ciencia es un conjunto de verdades de un mismo género. Arte
es una coleccién de reglas para hacer buen alguna cosa. Todas
las artes son aplicaciones de las ciencias.
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Todas las ciencias tienen por objeto el estudio de la natura-
leza en sus diversas manifestaciones. La instruccion, pues, no
es mds que la revelacion de la naturaleza.

La Fisica estudia los fenémenos que presentan los cuerpos
existentes en la naturaleza, mientras no experimenten cambios
en su composicién. La Quimica estudia los fendmenos de los
mismos cuerpos cuando experimentan cambios en su compo-
sicion.

La Historia Natural estudia la materia inorgénica, los vege-
tales y los animales.

La Geometria estudia la extension.

La Aritmética la cantidad expresada por los niimeros. El
Algebra la cantidad generalizada. La Anatomia y la Fisiologia
estudian la naturaleza fisica del hombre.

La Filosofia estudia su naturaleza intelectual y moral. Las
Ciencias Sociales y Politicas estudian la naturaleza de la socie-
dad. Y en fin todas las ciencias, todos los conocimientos tienen
por objeto la naturaleza, lo que existe, desde los dtomos a los
soles, desde la piedra a la idea, desde la idea hasta la causa de
las causas.

Todas las ciencias, revelaciones de la naturaleza, tienen por
base la experiencia.

Pero no todas son esencialmente experimentales. Las
ciencias del cdlculo, las que tienen por objeto el espiritu o la
sociedad, se han formado por la observacién; pero habiendo
encontrado verdades generales, de ellas parten como de sélida
base.
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Otras, las ciencias que estudian la naturaleza fisica, se han
formado también por la observacioén y jamds la abandonan: la
tienen siempre por guia y sélo rara vez formulan teorfas no
deducidas inmediatamente de la experiencia.

Las primeras se llaman ciencias racionales; las segundas
ciencias experimentales.

Los métodos para ensefiar estas dos clases de ciencias son
diferentes.

Las ciencias racionales y las experimentales difieren en
sus datos, en su fin y en el proceso del raciocinio. Los datos de
una ciencia racional son principios universales, inferidos de la
observacion en el génesis de la ciencia; su fin la consecucién de
principios particulares contenidos en aquellos y el proceso de su
raciocinio es deductivo. Los datos de una ciencia experimental
son hechos que se cumplen en la materia, su fin el descubri-
miento de las leyes generales que los rigen y el proceso de su
raciocinio es inductivo.

Hay dos medios para ensefiar una ciencia racional. El prime-
ro consiste en dar por sentadas las verdades o principios gene-
rales en que se descansa e ir deduciendo de ellos los principios
particulares que contienen. El segundo consiste en afirmar un
principio particular y demostrarlo, probando su conformidad
con los principios universales de que forma parte.

También hay dos medios para ensefar una ciencia experi-
mental. El primero consiste en presentar los hechos e inferir de
ellos las leyes que los rigen. El segundo consiste en presentar
primero las leyes ciertas o hipotéticas, y después probar su
existencia o su verdad con los hechos sobre que descansa.
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Todas las ciencias ademds, pueden ensefiarse por el método
analitico o por el sintético ya aplicado al tratar del raciocinio.

Lo mas comiin y conveniente es aplicar en el estudio ambos
métodos, segiin la materia particular de que se trate.

Los métodos filoséficos de ensefianza, inductivos o deduc-
tivos, analiticos o sintéticos, deben ser ademds sugestivos; es
decir, que las verdades cientificas o artisticas deben presentarse
de tal modo al alumno que le sugieran nuevas ideas esponté-
neamente.

El fin del estudio de las ciencias y artes es y debe ser la
aplicacion. Ellas en manos del hombre son un poder sobre la
naturaleza. Todos los conocimientos humanos tienen su aplica-
cion, su utilidad; no hay ninguna verdad estéril y es asombrosa
la fecundidad de las ideas que parecen mds aisladas y sin impor-
tancia: un sabio griego descubri6 que frotando el ambar adquiria
la propiedad de atraer cuerpos ligeros, y alli estd el telégrafo y
el para-rayos, creaciones de la Fisica, probando la fecundidad
de aquel experimento: la caida de una naranja revel6 a Newton
la mecdnica celeste: una tablilla sobre la boca de un jarro de
agua hirviendo fue la revelacion de la vdlvula de seguridad que
faltaba a la maquina de Fultén: Franhaufer observo rayos en el
espectro solar y el espectrémetro ha venido, partiendo de ese
dato, a revelar la composicién quimica de los astros que giran
a miles de millones de leguas de nosotros.

Los métodos de ensefianza, pues, deben tender a que el
alumno aplique lo que aprende. La ensefianza debe ser en lo
posible experimental y de aplicacién inmediata.

El maestro no debe aguardar que el alumno encuentre por si
mismo los medio de aplicar las teorias, sino que por el contrario
ha de dirigirlo en la aplicacién y por medio de ella confirmar la
ensefanza y hacerla util y agradable.
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Esto, que es un principio universal de educacién, es de la
mds alta importancia tratdndose de nuestra raza.

Ella es especulativa por excelencia, artista por inclinacién,
sofiadora y vaporosa; es necesario, sin privarla de sus altas do-
tes, hacerla préctica, positiva, emprendedora, para que vuelva a
empuiiar el centro del mundo y esto solo puede conseguirse por
medio de una educacién experimental y aplicada.

En la escuela, que es el encerado en donde estan planteados

todos los problemas sociales y politicos, estd también planteado
este gran problema de equilibrio de las razas.
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CUESTIONARIO

(Qué conocimientos pueden servir para educar arménicamente
las facultades de la inteligencia? ;A qué debe atenderse para
elegir las materias que deben ensefiarse? ;Como debe ser la
educacion de la infancia? ;Por qué debe ser objetiva y enciclo-
pédica? ;En qué época deben ensefiarse idiomas, geografia,
historia? ;Cudl es la época de la vida mas propia para que se
formen los artistas? ;Cudl es la edad mds propia para el estudio
de las matematicas y de la filosofia? ;| No pueden los conocimien-
tos ensefarse en forma de elementos en todas las épocas de la
vida? (En qué orden deben presentarse los conocimientos a la
inteligencia del alumno? ;Por qué debe ser gradual la ensenanza?
(Procede la inteligencia en todo caso con rigor filoséfico en la
adquisicion de verdades? ;Qué son todos los conocimientos hu-
manos? ;Qué es ciencia? ;Qué es arte? ;Cudl es el objeto de las
ciencias? ;Cudl es, pues, el objeto de la instruccién? ;Cémo se
demuestra? ;Cudl es la base de las ciencias? [Todas son esencial-
mente experimentales? ;Qué son las ciencias racionales? ;Qué
son ciencias experimentales? ;Se ensefia por el mismo método
una ciencia racional que una experimental? ;En que difieren las
ciencias racionales de las experimentales? ;Cudntos métodos hay
para ensefiar una ciencia racional? ;En qué consisten? ;Cuantos
para ensefiar una ciencia racional? ;En qué consisten? ;Cuantos
para ensefiar una experimental y en qué consisten? ;Todas las
ciencias pueden ensefiarse analitica o sintéticamente? ;Qué otros
caracteres son comunes a los métodos de ensefianza?
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LECCION SEPTIMA

EDUCACION MORAL

La educacién moral tiene por objeto:

1°  Crear hdbitos de moderacién para la satisfaccion de las
necesidades,

2°  Someter la voluntad al deber; y
3° Sembrar en el corazén los gérmenes de la virtud.

El hombre tiene necesidades; las necesidades engendran los
deseos; los deseos determinan la voluntad, y cuando la voluntad
es vehemente, constituyen una pasiéon. Una pasion, pues, es
una necesidad sentida con vehemencia, o como dice Descuret,
es la tiranfa de una necesidad. A veces se designa también la
necesidad con la palabra pasion.

Las necesidades humanas son de tres especies:
1° Necesidades animales o fisicas,

2° Necesidades sociales o afectivas, llamadas morales por
excelencia; y

3° Necesidades intelectuales.

Estas tres especies de necesidades engendran tres especies
de pasiones; pero como éstas no son mas que exageraciones de
aquellas y si el hombre quiere satisfacerlas es porque se ama a
si mismo, se sigue que la necesidad fundamental del hombre es
el amor de si mismo. Las demds inclinaciones del ser giran en
contorno de esta, como la rueda alrededor del eje.



Las principales necesidades fisicas son las de alimentacion,
descanso, movimiento, etc.

Ya hemos hablado de ellas en otra leccion.

El principal asiento de las necesidades morales o afectivas
es el corazon. Entre esas necesidades pueden enumerarse las
siguientes que interesan al pedagogo:

Lanecesidad de afeccion, que produce el amory la amistad.
Unida a la desconfianza, produce los celos.

La necesidad de defensa de si mismo produce el valor, la
astucia y la circunspeccion. Su actividad excesiva ocasiona el
arrojo 'y la temeridad en unos caracteres; y en otros la pusila-
nimidad, la timidez y la cobardia.

La necesidad de conservacion engendra la economia. Su
exceso de actividad es la avaricia. Su relajamiento la disipacion,
la haraganeria.

El amor propio y la necesidad de aprobacion, produce el
estimulo, la emulacion, la dignidad. Su exceso es la presuncion,
la altaneria, el orgullo, 1a soberbia. Su relajamiento constituye
la abyeccion, la bajeza.

La necesidad de decision engendra la firmeza. Su exceso es
la terquedad. Su relajamiento la irresolucion, la inconstancia.

La necesidad de reaccion, produce la independencia. Su
exceso engendra la célera, el rencor, la venganza. Su falta
constituye la humillacion.

La necesidad de aprobacion de la conciencia da origen a la
Jjusticia. Su exceso engendra la severidad. Su relajamiento nos
hace considerar el bien y el mal a un mismo nivel y produce los
crimenes contra la propiedad, las personas, etc.
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La necesidad del bien futuro engendra la esperanza. En
sus excesos constituye a veces la pasion del juego, la ambicion
desordenada. Su relajamiento constituye el desaliento.

El asiento principal de las necesidades intelectuales es la
inteligencia.

Toda propension invencible o0 muy enérgica por un orden
determinado de ideas, es una pasion intelectual. La educacion
armonica de las facultades, ya tratada en otra leccidn, tiende a
evitar el desarrollo de las pasiones intelectuales.

Las necesidades son esencialmente buenas, ellas son las
velas de la humanidad. Satisfacerlas es un deber; exagerar esta
satisfaccion fuera de los limites racionales o desatenderlas, es
lo que se llama una pasién.

Asi es que toda necesidad es el germen de una virtud y de
un vicio.

La virtud estd en término medio y por eso la prudencia debe
reglar nuestros actos.

Las pasiones nunca son simples; siempre son el resultado
de varias necesidades o de varias pasiones. El deseo mismo,
que es el elemento general de las pasiones, no es simple. Ese
abalanzamiento del alma hacia un bien que nos falta, se com-
pone de amor, de atencion y de esperanza. “La ambicion es una
mezcla de orgullo, terquedad y de loca esperanza. Sin hablar de
lanecesidad de los sentidos, el amor se compone a menudo tanto
de vanidad, de egoismo y de imaginacién, como de afecto real:
los celos, la envidia no son més que un compuesto de temores,
de odio y de dolor; la avaricia no es mds que un conjunto frio de
egoismo y de circunspeccion extremada en seres enflaquecidos
por la edad o las dolencias”.
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Hablando en rigor no hay pasiones animales, afectivas, ni
intelectuales, sino que todas son humanas.

Esta divisién se funda tnicamente en la manera especial
de accién de las pasiones. La gula obra sobre el paladar y el
estomago; pero también afecta el corazén con los deseos y la
inteligencia con la atencién y con la imaginacién que anticipa
las sensaciones en la mente. Las pasiones morales afectan el
organismo y la inteligencia.

Las pasiones intelectuales obran de rechazo sobre el corazén
y se imprimen también en el organismo.

El hombre a veces viene al mundo propenso a determina-
das pasiones en virtud de su constitucién fisica. Toda pasién
se imprime en el organismo y con frecuencia se transmite por
la generacidn, de padres a hijos. Pero también las virtudes se
imprimen en el organismo y tienden a perpetuarse en la raza.
Cuando sucede lo primero, esto es, cuando un nifio tiene pro-
pensién marcada a una pasion determinada, el pedagogo debe
dirigir todas sus fuerzas, concentrar toda su atencién en ese
punto vulnerable del alumno, a fin de reducir la necesidad a
sus limites naturales, si peca por exceso, o exaltarla, si peca
por defecto. Con habilidad y constancia casi nunca dejard de
conseguir su objeto.

Jamds debe desmayar en su propdsito, confiando en que el
mismo espiritu del nifio es su natural aliado, pues, como dice
Bossuet, “Dios cred al hombre y puso en su corazén la bondad”.
El bien es una gravitacién del alma.

Las pasiones no nacen enérgicas.

Van creciendo con el hdbito y gradualmente.
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En muchas de ellas esos grados son tan marcados que tie-
nen nombres como si fuesen pasiones distintas. La cdlera, por
ejemplo, primero es impaciencia, después arrebato, violencia
furor; se hace cronica y toma el nombre de rencor, estallay se
llama venganza.

El desarrollo de las pasiones puede dividirse en tres periodos:
en el primero piden: en el segundo exigen; y en el tercero obligan.

Cada sexo y cada edad, tienen por lo comtn una pasioén do-
minante. En el hombre domina el interés: en la mujer, el amor
y la vanidad. En la nifiez la pasién dominante es la gula: en la
adolescencia el amor: en la vejez la avaricia. Llamaremos a las
primeras, pasiones del sexo y a las segundas pasiones de la edad.

Las pasiones sin disminuir en intensidad, pueden cambiar
de objeto. La gula, o sea la pasion de la comida y bebida, se
puede convertir en golosina.

En el primer caso su objeto es la cantidad de alimentos:
en el segundo su calidad. El orgullo, que a veces se fija en la
figura, en el dinero, etc., puede tomar un objeto mas noble, la
virtud por ejemplo. Hay hombres buenos por orgullo y los hay
que por orgullo son malos.

Las pasiones, pues son susceptibles de desviacion.

No pueden dominar a un hombre con la misma energia
muchas pasiones simultineamente.

Siempre hay una preponderante, aunque a veces es un
género de pasiones el que prepondera. Cuando hay una pasion
preponderante y adquiere energia otra de diverso género, su
accidn se neutraliza.
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Hombres hay curados del amor por ambicion, ebrios y ju-
gadores curados por el amor; golosos curados por el miedo de
la muerte o de la enfermedad; cobardes convertidos en héroes
por el orgullo. La oposicion, pues, reduce las pasiones y a veces
neutraliza las dos opuestas.

Tal oposicidn solo existe entre pasiones de diverso género;
las que tienen afinidad en vez de neutralizarse se auxilian.

CUESTIONARIO

(Cudles son los objetos de la educacién moral? ;Qué es una
pasién? ;De cudntas clases son las necesidades humanas?
(Cudles son? ;Cémo se dividen las pasiones? ;Cudl es la pasion
fundamental? ;Por qué se llama asi? ;Cuadl es el asiento de las
necesidades morales? ;Qué pasiones engendra la necesidad de
afeccion? ;Y la de la defensa de si mismo? ;Y la de conservacién?
oY el amor propio? ;Y la necesidad de decisién? ;Y la de reac-
cién? ;Y la de aprobacidn de la conciencia? ;Y la necesidad del
bien futuro? ;Cudl es el asiento de las pasiones animales? ;Cual
es el de las pasiones intelectuales? ;Qué hay que decir de estas?
(Por qué toda necesidad engendra una virtud y un vicio? ;Son
simples las pasiones? ;Lo son las virtudes? ;Cudntos periodos
se distinguen en una pasién? ;Cudles son? ;Qué son pasiones
del sexo? ;Cudles son? ;Qué son pasiones de la edad? ;Cuales
son? ;Qué es desviacion de una pasion? ;Qué es oposicion de
pasiones? ;Son opuestas las pasiones del mismo género?
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LECCION OCTAVA

CONTINUACION DE LA MISMA MATERIA

Para la educacion de las pasiones deben tenerse presentes
los siguientes aforismos.

1°  La educacion fisica, intelectual y moral se auxilian mara-
villosamente.

2° Debe inculcarse a los nifios nociones claras sobre el bien
y sobre el mal, sobre el deber y sobre el derecho y exaltar
en ellos el sentimiento de justicia.

3° El maestro no debe perder oportunidad para evidenciar la
estrecha unién del bien con la pasion fundamental: el amor
de si mismo.

4° El desarrollo armoénico de las necesidades es el ideal de la
educacion moral.

5° Las pasiones de la edad, en sus exageraciones, deben com-
batirse por desviacion.

6° Lapasion dominante debe combatirse por desviacion o por
oposicion hibilmente preparada.

7° La pasiéon fundamental, las pasiones del sexo y las de la
edad, reducidas a su objeto propio, deben preferirse para
combatir por oposicion las demds pasiones.

8° Todo acto de pasion debe ser castigado, mis que para com-
batir el sentimiento que lo engendrd, para patentizar que
todo exceso en la vida, trae como consecuencia un dolor; y



9°  Entre los castigos son preferibles los morales y jamas deben
emplearse castigos que rebajen la dignidad humana.

Las pasiones, que son fenémenos complejos, reconocen con
frecuencia causas fisicas; a veces son verdaderas enfermedades;
proceden otras de ideas erradas; y alguna vez son perversiones
del sentimiento. De alli viene que la educacién moral avanza en
armonia con la educacion intelectual y fisica; las tres se auxilian,
se armonizan, se completan. El vigor del cuerpo comunica vigor
al alma, la fuerza de las ideas se traduce en actos, la delicadeza
del sentimiento reacciona sobre la inteligencia; son tres fases
de un todo, no pueden separarse.

Cuando los nifios por razén de su edad y escaso desarrollo
intelectual, no pueden comprender todavia las nociones del bien
y del deber, han de presentarseles éstas desde luego autoritati-
vamente y en seguida grabarlas en sus corazones en forma de
sentimientos. Ellos son seres afectivos por excelencia y las ideas
que les entran por el corazén, los gobiernan.

Sentir es una de las formas de pensar. El desprecio cuando
hacen mal, el aplauso cuando hacen bien, algunas narraciones
morales, son medios eficaces para sugerirles aquellas altas
nociones.

En la vida toda infraccién de la ley moral perjudica a quien
la comete, ya en la salud, ya en la reputacion, ya en los intereses,
ya en fin en la conciencia, dando origen a un remordimiento.
El maestro ha de confirmar sus teorias morales con ejemplos
que evidencien la estrecha unién del mal ejecutado con el mal
individual del infractor, que es siempre su consecuencia, ponien-
do asi de parte de la moral la pasion fundamental del hombre.

Lo mismo que en el orden intelectual y fisico, en la educacién

moral la primera ley es la armonia. Las necesidades son buenas,
ya lo hemos dicho; despiértense y dirijase en su desarrollo, y si
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éste es armonico, las necesidades estaran equilibradas, ninguna
dominard y se tendrd un hombre moral, activo, industrioso y
de voluntad fuerte.

Las pasiones del sexo son el eje del ser; las de la edad apa-
recen en época determinada de la vida y, pasado el periodo que
les es propio, se amortiguan por lo comun, cediendo el puesto
a las de la edad siguiente.

La desviacién es respecto de ellas casi siempre facil: en el
varén el interés puede identificarse con la moral; en la mujer
puede utilizarse el amor como poderoso estimulo para el bien y
hasta a su pueril vanidad cabe darle objeto noble: la aprobacion
de las personas sensatas. En el nifio la gula es posible desviarla,
convirtiéndola en golosina.

Cuando hay en un alumno pasion preponderante, diversa de
las enumeradas, dirija el maestro toda su habilidad a reducirla,
ya desvidndola, ya equilibrandola con otras; y lo mismo debe
hacerse respecto de las pasiones del sexo y de la edad cuando
dominen de un modo extraordinario.

La pasién fundamental regularmente engendra el orgullo. Si
esto sucede, el maestro procurara que el alumno cifre el orgullo
en un buen comportamiento.

La oposicién de las pasiones es una materia delicada que
exige en el maestro grande habilidad y discrecién. Pocas ve-
ces tiene inconveniente oponer a la preponderancia la pasién
fundamental, las del sexo o las de la edad. Por regla general,
combatida una pasién con la opuesta, debe ser ésta reducida a
sus justos limites por los medios que parezcan mas propios.

Es un error creer que los castigos severos educan; engendran

el miedo, pasion vil que, opuesta a las otras, a veces las vence;
pero que siempre debilita el cardcter y cuya accion es transitoria.
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El nifio severamente castigado llegard a ser hombre y a veces
libre de castigo; entonces cesard la oposicion, y las pasiones mal
vencidas levantaran de nuevo la cabeza.

No, el pedagogo ha de tender a darle al nifio el gobierno de
sf mismo y esto s6lo puede conseguirse moviendo los resortes
de su ser, equilibrando sus facultades, obrando directamente
sobre su espiritu.

Los castigos, sin embargo, son buenos y casi necesarios,
empleados moderada y discretamente, y con tal de que no de-
biliten por su exceso la pasion fundamental, que, por ese medio,
podria degeneraren abyeccién o bajeza.

Deben tener a favor de la moral mas de argumento que de
correctivo y servir mds para persuadir que para intimidar.

CUESTIONARIO

(Qué aforismos debe tener presentes el pedagogo para la educa-
cion de las pasiones? ;Cémo deben sugerirse las ideas morales
a los nifios de corta edad? ;Cémo se combaten las pasiones por
desviacién? ;Cémo se combaten por oposicion? ;Qué pasiones
han de preferirse para oponerlas a la dominante? ;Qué debe
hacerse después de combatir una pasién por su opuesta? ;Qué
hay que decir de los castigos severos? ;Y de los moderados?
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LECCION NOVENA

CARACTER OBLIGATORIO E
IMPORTANCIA DE LA EDUCACION

LA EDUCACION ES UNA NECESIDAD HUMANA

Todos los hombres tienen el deber de cumplir su destino y de
emplear a este fin los medios necesarios; y como la educacién
es la suma de aptitudes para vivir en una sociedad civilizada y
llenar, como corresponde, los deberes de familia; se sigue que
todos tienen la obligacién de educarse y de educar a sus hijos.

El Estado, por su parte, tiene el derecho indiscutible de hacer
forzosa la educacién de los nifios. ;Se quiere la prueba? Los
padres hemos visto que tienen una obligacién moral respecto
de la educacién de sus hijos. Ninguno es libre para no hacer
lo que moralmente debe a otro. La obligacién de los padres es
perfecta, supuesto que de ellos solamente puede ser exigido el
cumplimiento. Cuando alguien tiene una obligacién perfecta a
favor de un menor, el representante legal le exige el cumplimien-
to, y cuando el obligado es el representante, toca a la autoridad
publica compelerlo. Ese es el caso: el Estado a nombre del nifio
exige de los padres el cumplimiento de la obligacién de edu-
carle, como exigen que le vistan y le alimenten. ;No pueden los
padres costear la educacion? Pues la costea el Estado en interés
de la sociedad y entonces con mayor razén declara obligatoria
la educacién de los nifios.

El ejercicio de ese derecho por parte del Estado es de la mas
alta importancia, porque la educacién, como ramo administra-
tivo, es ain mds trascendental y mucho mds importante que la
agricultura, la industria y el comercio.



En ella estdn interesados la moral publica, el orden social,
las instituciones politicas, la prosperidad econdémica, la defensa
de la Patria, el provenir de las razas y cuantos problemas ha
planteado el progreso humano en las dltimas centurias.

La educacion, infundiendo ideas claras acerca del bien y
del mal y dando imperio sobre el corazén, echa las bases de
la virtud y de la honradez. Por eso la estadistica criminal de
todos los paises demuestra que el mayor nimero de los delitos
son cometidos por los ignorantes; después figuran los que han
recibido una educacién incompleta, y en muy escasa cifra apa-
recen los hombres y mujeres que han recibido una educacién
mediana o superior.

El orden social, ese equilibrio entre los derechos y los debe-
res de los hombres entre si'y entre el Gobierno y los gobernados,
no puede existir sin una educacién puiblica bien dirigida. En
los pueblos ignorantes existe a veces el orden que produce la
importancia, el orden que engendra el cansancio, el orden que
impone la fuerza; pero en los tiempos que hemos alcanzado las
sociedades estdn constantemente agitadas por ideas eléctricas
que sacuden sus bases, y el orden social, el verdadero equilibrio
social, hijo de la estética de la justicia, no puede existir sin que
las masas estén educadas, sin que la paz sea una conviccién
radicada en intereses y sin que flexibilizado el espiritu nacional
por la tolerancia que excluye todo dogmatismo, esté pronto a
aceptar los nuevos progresos que se suceden de dia en dia como
una necesidad ineludible de la especie, necesidad que es una
consecuencia forzosa de la perfectibilidad humana.

El mundo, y especialmente las naciones americanas, han
llegado a una altura social de donde no es posible retroceder. El
hombre marcha desde hace un siglo arrastrado por un vértigo de
progreso, y la humanidad, sacada de sus antiguas bases, oscila
buscando centro nuevo de gravedad en Filosofia, en Religion,
en Politica.
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Las instituciones libres, que en 1789 se presentaban como una
utopia halagadora resplandeciendo en las inteligencias eminen-
tes, se han condensado ya en hechos positivos y tangibles a cuya
evidencia no puede resistirse, hechos que tienen todo el prestigio
de una civilizacién nueva y que son una tentacion constante para
los pueblos que, fundidos en los moldes de hierro de los antiguos
dogmas, no saben realizar las formulas del nuevo evangelio,
como lo han hecho los suizos y los americanos del Norte.

El movimiento revolucionario ni se contiene, ni sufre espera,
y sin embargo los principios de libertad no pueden adquirir
la consistencia de instituciones duraderas, sino en naciones
preparadas por la escuela para transfigurarse en la democracia.

Necesitase fundir la humanidad en el molde de la libertad.
Solo la educacion puede responder a esta necesidad del Uni-
verso, que se manifiesta en esas constantes agitaciones de los
pueblos bautizados con las ideas libres, en ese desasosiego de
la conciencia del mundo, en esos agudos dolores del alma. En
esainquietud del pensamiento, en esas nobles aspiraciones a un
mejor porvenir que la humanidad persigue.

Solamente los pueblos educados pueden ser libres, s6lo en
ellos florecen las instituciones. La libertad supone la aptitud
necesaria para su ejercicio. Entre el poder incontrastable de
una democracia ruda e indocta y el poder de un Rey ilustrado,
estarfamos por el tltimo si su existencia no fuera un ultraje
al derecho humano y si por otra parte no fuera la democracia
para el porvenir una fundada esperanza de cultura y de justicia.

En Hispano-América la importancia de estas considera-
ciones sube de punto, si se toma en cuenta que en estos paises
falta la unidad social, indispensable para una legislacion avan-
zada. Aqui el indio ain es un pueblo de fisonomia propia, una
entidad que ha resistido tres siglos la tendencia fusionista de la
raza espafola, y que estd siempre de pie como una sombra del
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pasado frente a frente de nuestras jovenes republicas, protes-
tando contra toda innovacién y contra todo progreso. Hay un
abismo entre la raza indigena y los criollos; son dos sociedades
distintas que se tocan, pero no se compenetran. Frente a nuestra
casa comoda y elegante el indio protesta en nombre de sus an-
tepasados, levantando su rancho pajizo con una sala Gnica que
es a la vez locutorio, alcoba, cocina, despensa y con una sola
puerta de entrada y otra de salida; nuestras elegantes damas se
visten a la europea, la ladina se engalana con la fantasia de una
andaluza, y la india sigue vistiendo su refajo azul y a veces su
huipil, rara vez adornados; a la par de la mula de carga, al lado
de la diligencia y de los trenes del ferrocarril hay pueblos en
Centroamérica en que el indio y la india van con su trotecito
caracterfstico, cefiida la frente por el mecapal y llevando sobre
las espaldas el cacaxte.

En esta América eternamente espafiola pueblos enteros de
indigenas, especialmente en Bolivia, ignoran el idioma espafiol
y algunos de ellos son francamente iddlatras.

Elindio en su rudeza primitiva y despojado por la servidum-
bre de los brios de suraza, es inepto para la guerra o valiente con
la ciega valentia de las fieras. El indio casi no contribuye para los
gastos publicos. El indio en algunas comarcas es una miquina.

Sélo hay un medio de civilizar al indio, sélo uno capaz de
consumar la conquista de esa raza, elevando su alma al nivel de
la raza conquistadora y dando a estos pueblos la unidad social
que les falta; ese medio es la educacion. Estd probado con el
testimonio de tres siglos que la religion por si sola es impotente
para civilizar la raza indigena: pudo someterla, imponérsele;
pero no logré conquistar su espiritu, fue impotente para darle
en una sociedad mas avanzada el rango a que ella sola se habia
elevado en su civilizacion petrificada y caduca. Ahora técale su
turno a la educacion. Ella si'y solo ella podr hacer del indio un
ciudadano, despertando la vida que duerme en su corazon y en
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su cerebro como yace la chispa en el seno del pedernal, segtin
la elegante comparacion de un orador guatemalteco.

La verdadera y mas solida y perdurable riqueza de un pueblo
no es el ahorro acumulado, sino su capacidad productiva, su
aptitud industrial, y esa capacidad y esa aptitud se desarrollan
en razén directa de la educacion publica. Educarse es capitalizar.
La ignorancia asimila el trabajador a la maquina; la educacion
le eleva al rango de fuerza inteligente y habil y le hace apto para
servirse de la mdquina como de fuerza subordinada y ciega. Pero
la educacién no es sélo una potencia econdmica como la tierra,
el capital y el trabajo mecdnico, sino que ademas es un aguijon
constante que espolea al hombre para hacerle acometer empre-
sas remuneradoras, para crecer en bienestar, y engrandecerse.

En el hombre educado las necesidades racionales se des-
piertan con viveza, hierve en su pecho el deseo de mejorar de
condicién, no se conforma con que la tierra inculta le vista y le
alimente ni con que le abrigue el cielo, y se lanza en las sendas
del trabajo, provisto de medios suficientes para arrancarle su
contribucién en favor de la vida humana a la materia resistente
y bruta. Aqui mismo, en nuestro pafs, si se pregunta por qué es
mds rico el ladino que el indio, poseedor antediluviano de estas
riquisimas comarcas, no podrd menos de reconocerse como
causa de tal paradoja la mayor educacién de aquel, en contraste
con el embrutecimiento de éste.

Esta probado que el soldado educado es incomparablemente
superior al soldado ignorante.

Se ha dicho que en la guerra franco-prusiana vencio el
maestro de escuela.

Sostener la superioridad militar de la ignorancia, seria

afirmar que el salvaje es més fuerte, mas valiente, mds diestro,
mds tictico y més estratégico que el hombre civilizado; y los
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experimentos cientificos han demostrado que las naciones cul-
tas tienen mayor fuerza fisica que las selvdticas; y la historia
demuestra que los pueblos barbaros, por numerosos que sean,
no resisten nunca la invasién de pueblos civilizados.

Los ancianos admiran siempre, asi hoy como antes, la inte-
ligencia de los nifios a quienes consideran mas despiertos que
los que fueron sus camaradas en los juegos infantiles. ;Cémo
se explica esto? ;Cémo se explica, siendo asi que los ancianos
tienen como superior a lo presente lo que se asocia a sus leja-
nos recuerdos? No hay mds que una explicacién: la perfeccion
constante y no interrumpida de la raza como resultado de la edu-
cacion que se hace hereditaria. Si, la educacion tiene resultados
filosoficos, se imprime en el organismo, se graba sobre todo en
la béveda cerebral, se traduce en afinamiento de los sentidos,
en sensibilizacion del sistema nervioso, en embellecimiento
de las formas, en luminoso brillo y profundidad de la mirada,
y esta revolucion fisica, creando una segunda y mas perfecta
naturaleza, tiende a perpetuarse en la prole por medio de ese
misterio, desvelado a medias que se llama la generacion.

Una objecion histérica puede oponerse a esta teoria: las
dinastias han empezado siempre por un gran hombre y han
concluido por un imbécil: casi todos los hombres de inteligencia
radiante o han sido estériles o han engendrado hijos indignos
de su apellido: {Todas las aristocracias degeneran! Si; pero las
dinastias y las aristocracias no admiten en su seno los torrentes
de vida nueva que en las clases plebeyas derrama el cruzamiento;
y por eso, después de algunos siglos, los plebeyos se levantan,
condensado su pensamiento en grandes figuras histéricas; y
como la inteligencia tiene como el sol fuerza centripeta pode-
rosa, aquellos de los nobles que por capricho del destino han
conservado la divina chispa, abandonan las filas de su clase
decrépita y se pasan a las filas populares y vienen a ser los
Gracos y los Marios en Roma, los Mirabeau, los Lafayette y los
Felipe Igualdad en Francia, los Manuel José Arce, los Matias
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Delgado y los Francisco Barrundia en Centroamérica y los
Bolivar en el planeta.

Si, los grandes hombres o han sido estériles o han engendrado
hijos que no se les han parecido; pero la grandeza de un hombre
se mide por el extraordinario desarrollo de la inteligencia, de su
valor, de su cardcter, de alguna virtud excelsa, y estas grandes
fuerzas intelectuales o morales casi siempre en su crecimiento
desequilibran el ser, ensefioredndose a costa de la parte fisica,
enervando las fuerzas generadoras y viniendo por esa razén a
ser causa de esterilidad o a no perpetuarse en la raza.

Concluyamos, pues, que asi como los pueblos ignorantes
cada dia ganan en rusticidad sino progresan; asf las razas civili-
zadas de generacion en generacion van ganando en inteligencia,
en cardcter, en moralidad, en capacidad industrial, en energia
y en aptitudes en fin para el self government, que es la gran
férmula de las instituciones libres.

CUESTIONARIO

(Hay obligacién moral de educarse? ;Qué derecho tiene el
Estado en punto a educacién? jPor qué le corresponde? (Es
importante el principio de la educacién primaria obligatoria?
(Por qué es la educacién un auxiliar de la moral ptiblica? ;jPor
qué es un elemento de orden? ;Pueden ejercer la libertad las
naciones ignorantes? ;Qué relaciones existen entre la educacién
y lariqueza? ;Qué relacion hay entre la educacion y la defensa
de la Patria? ;Se mejoran las razas por la educaciéon? ;Qué
objeciones pueden hacerse a este principio? ;Cémo se refutan?
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LECCION DECIMA

MEDIOS Y CENTROS DE EDUCACION

Medios de educacion es todo lo que contribuye a mejorar al
hombre, desarrollando sus facultades y corrigiendo sus defectos.

La préctica de la vida es el mas general de todos esos medios.
Por eso existen tantos hombres educados sin haber recibido una
educacion sistematizada en las escuelas.

La observacion de la naturaleza, la meditacion en los hechos
que se cumplen a nuestra vista, la lectura de libros y periddicos
serios, la conversacion de personas ilustradas o de experiencia,
son medios de educacion muy eficaces. Pero aunque esos medios
generales estdn al alcance del mayor niimero, no todos los apro-
vechan, porque ellos suponen en el hombre espiritu deseoso de
mejorar, cierto grado de capacidad intelectual, un corazén bien
dispuesto y atn algunos conocimientos preparatorios. Ademas,
tienen algo de casual, no siempre recibe el educando la leccién
que necesita y por eso sus efectos estin lejos de ser seguros.

Para suplir la deficiencia de esos medios y proporcionar
al hombre una cultura sistematizada, existen los centros de
educacion.

Los principales centros de educacién son estos: el hogar
doméstico y la escuela.

En el hogar es la madre la llamada en primer término a
llenar la misién santa de educar al nifio. Cuando ella tiene las
aptitudes al efecto necesarias, ningtin centro de educacion es
tan eficaz y tan fecundo como el hogar doméstico.



Propiamente la educacién del nifio empieza al nacer. Solo
la madre, pues, tiene la ocasion y los medios de dirigirla en ese
primero e importante periodo que media entre el nacimiento
y el amanecer de la inteligencia. Ella debe ensefiar al parvulo
a dormir en posicién conveniente, a sentarse, habituarlo de
gradual manera a digerir los diversos alimentos, a ser parco
en la comida y la bebida, a metodizar en lo posible sus actos,
a someter sin violencia su voluntad a las érdenes recibidas, a
resistir los cambios de temperatura y a que no sea un esclavo de
las costumbres. Ella le ensefia a hablar y debe corregirle todas
las faltas gramaticales. A ella toca educarle los sentidos, darle
la primera ensefianza objetiva sobre la luz que bafia el espacio,
la atmésfera que envuelve el globo, sobre los astros, que atraen
las miradas, sobre los arboles y las plantas, sobre la tierra, so-
bre las cosas todas que le rodean, a fin de ayudarle en la dificil
gestacion de las ideas y darles desde temprano la exactitud y
claridad necesarias. Las lecciones morales dadas por una madre
se graban como en bronce en el fondo de la conciencia. Por eso
la madre desde los primeros meses ha de procurar infundir al
niflo importantes nociones, sin acudir a discursos; debe emplear
de preferencia la accion y valerse del amor filial como de mégico
resorte. Si otro nifio monta en cdlera, haga la madre observar al
suyo la fealdad que la ira comunica a las facciones y proceda en
la mimica de manera que €l comprenda que ella se desagrada
con aquel acto. El nifio es por naturaleza imitador; aleje la ma-
dre de su vista los malos ejemplos, ocultdndole con cuidado sus
propias debilidades y las del padre. Ella es la modeladora del
ser inteligente y sensible como fue la modeladora del ser fisico
y su mision es en esta segunda etapa de la maternidad un gran
sacerdocio. La mujer debe saber llenar estas altas y delicadas
funciones para merecer el titulo de “madre” que es un glorioso
titulo y la mas excelsa de las santidades sociales.

La sociedad ha creado centros de educacion con el nombre
de “escuelas”.
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El agente de la educacién en la escuela es el Maestro.

Sembrar en el corazén del nifio gérmenes de la virtud; en
su pensamiento las nociones de lo verdadero, de lo bello y de
lo bueno; iniciarle en las ciencias y las artes, entregandole en
sazén oportuna las claves de la lectura, de la escritura y de los
elementos del cdlculo; prepararle para la vida social; en una
palabra, civilizarle; he ahf la elevada misién del maestro. El
forma el buen padre de familia, el buen ciudadano, el buen
magistrado; el tiene en sus manos el porvenir de la Republica.

Para desempeiiar debidamente tan alto sacerdocio, el maestro
ha de estar dotado de cualidades especiales.

Debe ser un modelo de honradez para que su ejemplo sea
una catedra constante y elocuente de moral prictica.

Debe conocer a fondo el corazén para manejarlo y dirigirlo
en el nifio, moviendo suavemente sus misteriosos resortes.

Debe estar dotado de un espiritu de observacién profunda
para apreciar exactamente el cardcter y modo de ser intelectual
de cada uno de sus alumnos, a fin de vigorizar lo débil, mode-
rar lo exagerado y enderezar a la verdad todas las facultades

animicas.

La filantropia ha de palpitar en el fondo de todos sus senti-
mientos y formar su naturaleza interior.

La calma debe reinar en su espiritu.
Su trato con los nifios debe ser dulce y afable.

Su severidad reflexiva y templada por la prudencia.
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Dotado de espiritu de orden, debe establecerlo sin violencia,
como una condicién natural y necesaria de todas las cosas.

Debe ser conciliador, indulgente, tolerante, justo; debe tener
en fin las cualidades de un buen padre.

El maestro debe conocer a fondo las materias que esta lla-
mado a ensefiar.

Si debe ensenar nociones, sepa €l elementos; si elementos,
conozca los fundamentos del ramo de que se trate.

Debe saber ensenar: esto es, conocer los métodos y proce-
dimientos de ensefianza.

Los Alpes pueden ser transmontados por la cumbre o por el
tinel que los perfora para comunicar la Francia con la India; de
los dos modos se consigue el mismo objeto; pero por el primero
se consigue dificilmente y empleando mucho tiempo y por el
segundo pronto se llega de la Francia Alpina a los edenes de
Italia. Lo mismo sucede con los métodos y procedimientos de
ensefanza: los rutineros por vueltas y dificiles rodeos y con
gran trabajo y tiempo consiguen hacer llegar los conocimientos
al espiritu del nifio; mientras que los métodos y procedimientos
sabios, bien elegidos, dirigidos y aplicados, llevan la verdad
sutil y directamente al espiritu, de un modo facil y en el menor
tiempo posible.

Debe conocer el maestro la legislacién de instruccion pu-
blica, pues estd llamado a cumplirla y su obligacién es aun mas

estrecha si la escuela que dirige es oficial.

Debe ademads saber organizar, administrar y gobernar una
escuela. Este deber sube de punto si estd llamado a regentarla.
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CUESTIONARIO

(Qué se entiende por medios de educacion? ;Cudl es el mas
general de los medios de educacién? ;Qué otros medios gene-
rales de educacién merecen mencion especial? ;Son siempre
eficaces los medios generales? ;Qué son centros de educacion?
(Cuales son los principales? ;Quién es el pedagogo del hogar?
(Es importante el hogar como centro de educacién? ;Por qué?
({Coémo se llaman los centros de educacién que la sociedad ha
creado? ;Quién es el agente de la educacion en la escuela? ;Cual
es la misién del Maestro? ;Qué cualidades debe tener un buen
Maestro? ;Qué conocimientos deben adornarle?
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LECCION UNDECIMA

DIVERSAS CLASES DE ESCUELAS

Hemos dicho que la educacién empieza en la cuna y que su
primer foco es el hogar.

Cuando la madre no tiene todas las aptitudes necesarias para
desempeiiar las altas funciones del magisterio; cuando la familia
es absolutamente pobre, o cuando por otros motivos no puede
aquella consagrarse a la educacién de sus hijos, como sucede
en Centroamérica respecto a la inmensa mayoria de la sociedad,
entonces el hogar no es lo que debe ser, y de alli la necesidad
imperiosa de crear las escuelas infantiles que lo sustituyan.

Los creches o cunas de niiios son establecimientos destina-
dos a recibir durante el dia los nifios de las familias trabajado-
ras a fin de desembarazarlas del cuidado de los infantes hasta
de dos afios de edad y de dar a éstos la educacion de que son
susceptibles. Locke pensaba que esa educacién de los primeros
meses de la vida es de la mds alta importancia. En las cunas de
niflos puede empezar la educacion fisica; alli puede principiar
el desarrollo del sistema muscular, el perfeccionamiento del
los sentidos; alli los infantes se acostumbran a someter sus
necesidades areglas: la madre va a ciertas horas a alimentarlos.
También puede empezar la educacién intelectual y moral por
los medios naturales y sencillos, propios de la tierna edad de
los educandos. No pretendemos que haya lecciones; pero si el
mundo exterior despierta y desenvuelve lentamente las ideas,
la acumulacién de objetos curiosos en una cuna de nifios, obje-
tos nuevos para ellos y que en sus casas no verian, es sin duda
alguna un medio muy eficaz para acelerar el crecimiento de la
infantil inteligencia.



La ensefanza moral es mas dificil, requiere més tacto; pero
una persona inteligente y bondadosa siempre halla medios de
inspirar con el ademdn, con el gesto, con el amor, el odio a lo
malo y el gusto por lo bueno.

Las escuelas de pdrvulos, reciben a los nifios de dos a seis
aflos de edad. Son establecimientos educativos antes que ins-
tructivos: su objeto no es mds que el armoénico desarrollo de la
triple naturaleza humana.

Nifos y nifias se juntan en ellos; los juegos alternan con las
lecciones; las marchas son ordenadas; en algunos se emplea
el canto como medio de fijar ideas morales en la mente; del
mismo modo se ensefia a contar, a sumar, a restar, etc. Las
lecciones son orales, objetivas, enciclopédicas y hasta cierto
punto sin orden. Los nifios cambian de posicién en las clases
de cada cinco, cada diez minutos. La ensefianza es sugestiva,
las respuestas simultdneas. Supongamos que el profesor quiere
explicar la naturaleza de la piedra arenisca; procedera poco mas
0 menos de esta manera.

Profesor (ensefiando la piedra) - ;Qué es esto?

Alumnos. -Una piedra. -

Profesor - (Esta piedra es animal?

Alumnos - No

Profesor - (Es vegetal, crece, da flores, frutos?

Alumnos - No

Profesor - Esta piedra es pues un........

Alumnos - Mineral

Profesor - (En dénde habéis visto piedras semejantes a esta?
Alumnos - En el rio.

Profesor - (En qué otra parte?

Alumno - En la calle.

Profesor - (Podré partir esta piedra con un corta-pluma?
Alumno - Si.

Profesor - Veamos si se puede. - Ya lo veis, esta piedra no puede
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partirse como el pan con un corta-pluma. Vamos a
partirla con el martillo. Ahora si se parti6; ved bien el
corte. Ahora larasparé con el corta-plumay recibiré
el polvo en una hoja de papel. Examinad ese polvo,
decidme cuando hayais pensado, ;A qué se parece,
qué es? ;Qué es ese polvo que habéis visto?

Alumno - Es tierra.

Profesor - (En dénde habéis visto tierra igual a esa?

Alumno - En la orilla del rio.

Profesor - {Cémo se llama la tierra que hay a la orilla del rio?

Alumno - Arena.

Profesor - De modo que este polvo de la piedra es....

Alumno - Arena.

Profesor - (Segun eso de que estd hecha esta piedra y las demas
iguales que hay en el rio y en la calle?

Alumno - De arena.

Profesor - Pues las piedras que estan hechas de arena se llaman
areniscas.

Del mismo modo se ensefian en las escuelas de parvulos
los hechos salientes de las ciencias y de las artes. La ensefianza
moral se hace bajo la forma de pequefias historias convenien-
temente narradas.

Alli no se ensefa a leer ni a escribir; eso seria fatigar la
inteligencia de los nifios. S6lo se ensefan las letras y sus com-
binaciones mds simples.

El local de una escuela de parvulos tiene algo de especial. El
salén de clases debe ser extenso y en un extremo tener graderia
semicircular, para que sentados los nifios pueda verlos a todos
el maestro y ellos verle a su vez y no distraerse.

No insistiremos sobre el particular: nuestro objeto es sélo
dar una idea de cada clase de escuelas.
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Kindergartens o Jardines de nifios, son escuelas de parvulos
en que se educa por el sistema Froebel. Federico Froebel naci6
en Oberweisbach en 1782; se dedicé al estudio de las ciencias
naturales y de las matematicas y después de haber permanecido
en Suiza en compaiifa de Pestalozzi, el padre de la ensefianza
objetiva, tomo parte en la guerra de la independencia alemana.
Dominado por la idea de mejorar la educaciéon de la nifiez,
estudi6 la influencia de la madre en la familia y fundé sobre un
plan completamente nuevo su primera escuela en la aldea de
Keilhan. Emprendi6 largos viajes para propagar su sistema, con
las privaciones de un evangelista, y logr6 fundar por si mismo
jardines de nifios en muchas ciudades de Suiza y Alemania.
Le sorprendi6 la muerte en Marienthal el 21 de Junio de 1852.

Su sistema de ensefianza es objetivo y su secreto consiste
en aprovecharse de los juegos y de la curiosidad de los nifios
para educarles. Los medios educativos de que se valia el gran
maestro se conocen con el nombre de dones o regalos de
Fruebel. El invent6 diez de estos regalos y sus discipulos han
aumentado el nimero. Copiamos en seguida la descripcién de
estos dones o regalos que hace don Julidn Lépez Cataldn en su
“Arte de Educar”.

PRIMER DON

“Consiste en seis pelotas de cuatro a cinco centimetros de
diametro, puestas, cuando no se usan, dentro de una caja de ma-
dera. Todas las pelotas son de un mismo tamafio, todas se hallan
forradas por cierto tejido muy semejante al de los talones de
las alpargatas ordinarias, pero cada una tiene un color distinto.
En cada juego de pelotas estas representan el color encarnado,
el anaranjado, el amarillo, el verde, el azul y el violeta, lo cual
puede conseguirse forrando cada uno de los objetos de que
hablamos con bayetas de los colores que acabamos de nombrar.
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Cada pelota debe tener en un punto de su superficie una
pequeiia presilla donde se ata un hilo o cordén cuando la clase
de ejercicios a que se destina lo requiere”.

SEGUNDO DON

“Tres objetos distintos constituyen este ingenioso medio de
excitar la curiosidad infantil. Una esfera, un cubo y un cilindro,
todos de madera, cuya superficie se halla bien pulimentada. La
esfera tiene de tres a cuatro centimetros de didmetro; el cubo
tiene de esta misma longitud sus aristas: el cilindro presenta
igual didmetro en sus bases, pues es el doble de altura.

La esfera lleva una pequefia asa de metal para que cuando
sea necesario pueda suspenderse a un cordén o hilo; el cilindro
debe llevarla en el centro de una de sus bases; y el cubo también
conviene que la tenga en el centro de dos de sus facetas y en el
vértice de dos de sus angulos sdlidos, que serdn unas y otros
los diametralmente opuestos’.

TERCER DON

“Forman este don ocho cubos de madera exactamente igua-
les, cuyo conjunto viene a componer otra figura igual, encerrada
en su correspondiente caja. Las dimensiones de cada uno de los
cubos, pueden ser de cinco centimetros de lado, y asi forma el
conjunto un decimetro ctibico exacto, lo cual da mayor nimero
de aplicaciones al objeto en cuestion”.

CUARTO DON

“Es un cubo dividido en ocho primas rectangulares e iguales
entre si, cuyas dimensiones, para que aquellos puedan ser bien
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manejados por los nifios, conviene que sean tales que el com-
puesto forme un volumen de igual tamafio, poco mas o menos
que el del cubo del tercer don”.

QUINTO DON

“Consiste en un cubo de madera, con iguales dimensiones
que los anteriores. Se divide en 27 cubos iguales entre si; pero
con la circunstancia de que debiendo considerarse el cuerpo
primitivo dividido por dos diagonales, ademads de las secciones
ordinarias, han de resultar los cubos parciales dispuestos del
siguiente modo: veinte y uno de ellos enteros, tres divididos
en dos mitades cada uno por medio de una diagonal; y otros
tres, divididos en cuatro cuartos cada uno por dos secciones
diagonales. Resulta que el sélido que constituye el quinto don,
se halla dividido en treinta y nueve piezas, a saber, 21 cubos,
6 prismas triangulares que cada uno es una mitad de cubo, y
otros 12 prismas triangulares que son la mitad de los anteriores”.

SEXTO DON

“El sexto don consiste también en un cubo de madera que
se divide primeramente en veintiséis prismas rectangulares e
iguales entre si. Diez y ocho de éstos no se dividen; pero los
nueve restantes sufren la siguiente subdivision: seis, por mitad
de su mayor longitud, y tres por mitad de su latitud, dejandoles
su primitiva altura. De manera que el sélido que constituye este
don se halla compuesto de treinta y seis piezas de tres formas
geométricamente iguales, pero de dimensiones diferentes”.

SEPTIMO DON

“En dos cajas se colocan los objetos que constituyen este don.
En la primera hay cuarenta cuadrados de madera, figuras que se
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consideran como superficiales, y que tienen unos tres centime-
tros de lado por cinco milimetros de espesor; aunque somos de
parecer que con el fin de hacerlos mas duraderos, convendria
aumentar algo estas dimensiones en las escuelas de parvulos.

La otra caja contiene sesenta y cuatro tridngulos rectangulos,
iguales entre si, que representan mitades de los cuadrados de
que hemos hecho mencién, y que por consiguiente los catetos
han de tener igual longitud que los lados de aquellos, y sus
hipotenusas han de representar las diagonales imaginarias de
los paralelogramos nombrados’.

OCTAVO DON

“Los tridngulos equildteros componen el octavo don. Con
dimensiones proporcionales a las de los objetos anteriores, se
tienen dispuestos, en una o mas cajas ochenta y dos tridngulos

99

de madera, iguales entre si”.

NOVENO DON

“Consiste en una coleccion de tridngulos rectangulos
escalenos. Se construyen sesenta y cuatro, dando a todas las
dimensiones que llevamos apuntadas, y colocidndolos dentro
de una caja”.

DEcimMo boN

“De dimensiones proporcionadas a los objetos anteriores,
se construyen sesenta tridngulos obtusdngulos isésceles, que se
conservan dentro de su caja correspondiente. Ademas de estos
objetos, se usan los listones, los alambres inventados por la viuda
de Froebel, el tejido, el plegado, y el entrelazado. Los listones
son de madera, teniendo un espesor de un centimetro, dos de
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anchura y de largo 5, 10, 15, 20, y 25, a fin de que haya de todas
longitudes, componiéndose la coleccién de unos doscientos.

Los alambres son curvos, representando circunferencias,
cuadrantes y semi-cuadrantes, en nimero de cien piezas.

Para el tejido, se dispone de una pieza de badana que forme
un rectdngulo de veinte centimetros de longitud por doce de
anchura y se le hacen incisiones paralelas en su interior, for-
mando bandas.

Se coloca la badana, asi preparada, en un bastidor y con
una aguja de madera se puede ir tejiendo en ella con cintas de
badana de distintos colores.

Para el plegado solo se necesitan varias hojas de papel fuerte.

Para el entrelazado se necesitan varias tiras de papel de
nueve centimetros de ancho y que se doblan en tres pliegues
iguales y superpuestos”.

En la siguiente leccién daremos una idea precisa del uso
eminentemente educativo a que se prestan los dones de Froebel.
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CUESTIONARIO

(Qué establecimientos pueden sustituir la educacién doméstica?
(Qué son creches o cunas de nifios? ;Hasta de qué edad deben
admitirse nifios en esos establecimientos? ;Puede darse en
ellos educacion fisica? ;Cémo? ;Y educaciéon moral? ;Como?
.Y educacion intelectual? ;Cémo? ;Qué son escuelas de parvu-
los? ;Hasta de qué edad reciben nifios esos establecimientos?
(Pueden concurrir a ellos nifios y nifias? ;Qué caricter domina
en las escuelas de parvulos, el educativo o el instructivo? ;Qué
tiene de especial en cuanto a lecciones, marchas, juegos, cantos?
(Conviene que los parvulos cambien de posicion durante las
lecciones? ;Se puede poner un ejemplo de ensefianza sugestiva
y respuestas simultdneas en uso en las escuelas de parvulos?
(Coémo se da en ellas la ensefianza moral? ;Qué tiene de especial
en punto a leccion y escritura? ;Como debe ser el local de una
escuela de parvulos? (A qué escuelas de parvulos se da el nombre
de Kindergartens, jardines de nifios o parafsos de la infancia?
(Qué hay que decir de Federico Froebel? ;Cudntos son los do-
nes o regalos de Froebel? ;En qué consiste el primer don? ;En
qué el segundo? ;Y el tercero? ;Y el cuarto? ;Y el quinto? ;Y el
sexto? /Y el séptimo? ;Y el octavo? ;Y el noveno’ ;Y el décimo?
(Qué otros objetos se usan en los Kindergartens, ademas de los
enumerados? ;Qué son listones? ;Qué son alambres curvos?
(Quién inventd éstos? ;Qué es el tejido? ;Qué es el plegado?
(Qué es el entrelazado?
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LECCION DUODECIMA

DIVERSAS CLASES DE ESCUELAS
KINDERGARTENS

Para el uso de los dones de Froebel y de sus discipulos se
necesita un mobiliario a propdsito.

El profesor debe ocupar una mesa situada en un lugar do-
minante.

La mesa tendr4 suficiente niimero de cajones para guardar
los diversos objetos de la educacion.

Alrededor de la sala habrd un tablero sobre pies, de la altura
proporcionada al tamafio de los alumnos.

El tablero, colocado en posicién horizontal a nivel, tendra
una cuadricula marcada con lineas de un color vivo en toda su
extension. Cada cuadrado de la cuadricula corresponderd en
tamafio a una de las superficies de los cubos que constituyen el
tercer don. Su objeto es facilitar la colocacion simétrica de los
objetos del juego.

Habr4 a disposicién del profesor una coleccion de dibujos
de los objetos que pueden figurar con los dones, extendidos en
planchas de madera a fin de poderlos poner a la vista de todos
los alumnos simultdneamente.

La educacion por el sistema de Froebel consiste:

1°  Endar alos alumnos ideas exactas sobre los colores y sobre
las formas de las cosas.



20

30

4°

50

60

70

En hacer gradual esa ensenanza, procediendo del sélido a
la superficie, de la superficie a la linea; de las figuras mas
simples a las mis complicadas; desde la linea recta hasta
la linea curva.

En ejercitar poderosamente la inteligencia infantil, utilizan-
do la curiosidad y el espiritu de imitacién, tan desarrollados
en el nifio, haciéndole hacer construcciones caprichosas,
segtin modelos determinados con los objetos de Froebel.

En inculcar a los alumnos los elementos de la Aritmética,
haciéndoles contar las figuras enteras como niimeros enteros
y las fraccionarias como niimeros fraccionarios.

En ejercitar por esos medios en el nifio la vista, la atencidn,
el raciocinio, la memoria de ideas, etc.

En hacerle conocer objetos nuevos, construidos por €l
mismo; y

En obtener todas estas ventajas por medios ingeniosos que
por lo agradables son para el alumno un verdadero juego.

Las pelotas del primer don se prestan para inculcar las ideas

sobre colores y movimientos.

Con los cubos del tercer don se pueden construir unas hor-

nillas de cocina; un gran sillén, dos sillas, un fuerte con dos
troneras, un muro, una gran columna, una cruz, dos cruces, una
columna conmemorativa, una garita, un pozo, un portal, dos
alcantarillas, una locomotora, un puente de dos arcadas con la
casilla de guarda, un paseo con arboles o asientos a ambos lados,
un escaparate, una escalera, un bafio, un banco, etc.
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Con los ocho prismas rectangulares en que se divide el cubo
del cuarto don, se pueden componer hasta cincuenta formas
de otros tantos objetos; pero por no hacernos tan prolijos sdlo
haremos mencién de los siguientes:

Un entarimado. Dos medias libras de chocolate. Ocho la-
drillos. Un muro de jardin. Dos puertas de ciudad, con distinta
forma. Un edificio con seis aberturas verticales y paralelas, que
representan un colmenar. Una gran arcada, cuyas pilas estdn
formadas por tres prismas yuxtapuestos cada uno. Un paisaje
cubierto. Un campanario. Un pozo de mina. Un pozo con arco
y escalera. Una fuente con bafos en sus cuatro costados. Un
pequeiio circuito de jardin. Otro Idem., abierto por uno de sus
lados. Un abrevadero. Un callejon sin salida. Un arco del triunfo.
Una encrucijada de calles. Un banco con respaldos. Otro con
asiento por ambos lados. Un gran sofd. Un banco de cocina.
Dos butacas. Una mesa de jardin con dos asientos adjuntos.
Una mesa como la que sirve para practicar los juegos. Una
piedra monumental con su pedestal correspondiente. Una cruz
con pedestal. Una escalera en espiral. Una caballeriza. Una
plaza donde desembocan cuatro calles. Un tinel. Una pirdmide
conmemorativa. Una fachada de casa construida con piedra de
sillerfa. Una gran poltrona con banco para poner pies. Un trono.
Un campo con ladrillos que se secan al sol, etc., etc.

Con el quinto don, que inculca a los nifios ideas claras acerca
de las lineas que componen el cubo primitivo y de sus secciones,
se componen, entre otras, las siguientes formas:

Un gran fardo. Una escalinata. Un banco con respaldo. Una
gran poltrona con tarima para los pies. Una cama. Un sofd. Un
pozo. Una casa de obrero. Otra de labrador. Una iglesia. Una
ermita con casita para el ermitafio. Dos casitas de jardin con
asientos alrededor. Un gran portal con su pasaje y dos venta-
nas. Fachada de una fortificacién. Una gran cruz con su zécalo
correspondiente.
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El profesor a los nifios grandes puede proponerles problemas
como estos:

1°  Con un cubo y un prisma figurar una columna con su pe-
destal.

2° Con ocho piezas figurar un pozo que tenga la longitud de
tres cubos, la anchura de dos y las profundidad de uno y
medio.

3° Con nueve piezas construir una fachada que, presentando
la longitud de seis cubos y la altura de tres, contenga una
puerta y dos ventanas.

Con el séptimo y octavo don, cuadrados y tridngulos is6s-
celes, se hacen en perspectiva las mismas figuras que con los
sélidos.

Lo mismo puede decirse de los tridngulos equiléteros.

Con los listones de madera se construyen figuras, consideran-
do sélo dos dimensiones, la longitud y la latitud, y se delinean
los contornos.

Con los alambres curvos se hacen los ejercicios propios de
esta clase de lineas: orlas, estrellas, rosetones, circunferencias,
etc.

El tejido, el plegado y el entrelazado se prestan mucho para la
educacion de las nifias y las prepara para las labores de manos.

El maestro, en la construccién de objetos tiene repetidas
ocasiones para instruir a los pequefios alumnos, explicindoles
lo que no conocen, sus usos y propiedades.

Basta. Los Kindergartens se prestan a tratados especiales;
pero no es ese nuestro objeto.
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CUESTIONARIO

(Qué mobiliario especial se necesita en los Kindergartens? (En
qué consiste la educacion por el sistema Froebel? ;Qué objeto
tienen las pelotas? ;Cémo se usan los cubos? ;Cémo se usan los
ocho prismas rectangulares? ;Qué mas hay que decir a cerca de
los dones de Froebel?
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LECCION DECIMA TERCERA

DIVERSAS CLASES DE ESCUELAS.
ESCUELAS NOCTURNAS.
ESCUELAS DOMINICALES.
SISTEMA DE CONFERENCIAS

El principio de la ensefanza obligatoria es un principio
moderno. De alli viene que un gran niimero de adultos, espe-
cialmente en Centroamérica, no hayan recibido educacion en
sus primeros afios.

Otros la han recibido imperfecta.

Otros en fin, recibieron una buena educacién primaria;
pero los negocios y las obligaciones de familia les impidieron
ensanchar sus conocimientos.

Las escuelas nocturnas estdn llamadas a llenar estos vacios.
Son los establecimientos destinados a educar la generacién
contempordnea y a acelerar de esta manera la civilizacion de
las masas.

Una escuela nocturna es un establecimiento destinado para
que los adultos, ocupados en sus faenas durante el dia, reciban
educacion por la noche.

Tres grados admiten estos planteles importantes, porque tres
clases de personas deben concurrir a ellos.

Las escuelas nocturnas de primer grado son para los adultos
que no recibieron en su nifiez la educacién primaria. Su pro-
grama de ensefianza puede sin inconveniente, y mds bien con
notables ventajas, reducirse a Lectura, Escritura, elementos de
Aritmética, Moral y T4ctica Militar.



Las de segundo grado se destinan para los adultos cuya
educacion primaria fue imperfecta y para los que llenen el
programa de las escuelas del primer grado. Su programa puede
ser: Aritmética, Gramdtica Espafola, Geograffa, Higiene y
Téctica Militar.

Las tercer grado, destinadas a ensanchar la educacion de los
adultos, que recibieron en su nifiez una buena educacién prima-
ria, y la de los que llenen el programa de las escuelas de segundo
grado, pueden adoptar un programa mas o menos extenso: v.g.
siguiente: Historia, Geometria, Dibujo Lineal, Fisica, Quimica,
Historia Natural, Agricultura, Industria y Tactica Militar.

Las dificultades con que se ha tropezado en el Salvador y
Guatemala para organizar las escuelas nocturnas provienen de
no haberlas establecido con la graduacién indicada, correspon-
diente a la graduacion de los alumnos.

Las escuelas nocturnas difieren mucho de las escuelas
comunes. En estas el Director dispone de muchas horas para
ensefiar a los alumnos; en aquellas apenas cuenta con dos horas.

Tan escaso tiempo apenas basta para dar cuatro clases y
de allf viene que si se mezclan los alumnos de diversos grados
de educacidn, es absolutamente imposible llenar el programa.

Tan grave mal puede remediarse en parte estableciendo los
tres grados mencionados en la misma escuela.

Pero entonces cada seccion de la escuela debe tener necesa-
riamente un profesor especial y entenderse el Director nada mas
que en la administracién del establecimiento y en la vigilancia
de los profesores y de los alumnos.

En las escuelas nocturnas no puede haber horas de estudio:
la noche, de la cual sélo pueden utilizarse dos horas, debe es-
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tar destinada a las clases y al reposo de los alumnos; el dia lo
emplean éstos en el trabajo. La ensefianza, pues, debe ser oral,
completamente oral, sin textos de ningtn género, exceptuando
la clase de lectura superior. De alli viene que las escuelas noc-
turnas son las que necesitan mejores profesores.

Cuando la Escuela nocturna deba admitir alumnos de los
tres grados mencionados, los de cada grado deben tener una
sala especial de clases. Las tres salas comunicaran con la pieza
de la Direccion por grandes puertas de vidrio a fin de que la
vigilancia sea inmediata y de que no se confundan las voces.

La iluminaciéon debe ser completa y la ventilacién mas
activa que en las escuelas comunes, porque las bujias son una
causa mas para la impureza del aire. El color de las paredes y
del techo debe ser blanco porque es el color que mejor refleja la
luz. El uso de pantallas verdes es recomendable para las clases
de Escritura y de Dibujo.

En las Escuelas nocturnas no debe darse educacion fisica.

Se trata de hombres ya desarrollados y de jovenes trabaja-
dores que llegan cansados a la Escuela.

Mr. Raikes, en Inglaterra, en 1781 o 1782 fue el que inventd
las escuelas dominicales, fundando la primera, destinada a dar
educacidn primaria a nifios de 6 a 11 afios que de otro modo no
podrian obtenerla.

“El Diario de las Escuelas Dominicales” __ periddico de los
Estados Unidos, en 4 de mayo de 1835 reclamd para su patria
el honor de la invencién, asegurando que treinta o cuarenta
anos antes de que Mr. Raikes plantease su sistema existia, en
Lancarster, Pensilvania, una escuela cuyo objeto y plan era el
mismo recomendado por aquel.
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La estableci6, seglin parece, un preceptor de una escuela
publica, cuyo nombre no nos ha llegado. El salén de esa escuela
fue convertido en hospital de sangre después de la batalla de
Brandywine y no volvi6 a reaparecer.

Lo que estd bien probado es que en diciembre de 1790 se in-
trodujo a los Estados Unidos el sistema de escuelas dominicales
de Raikes, funddndose las primeras por sociedades particulares.
La primera sociedad de esta especie se formé en Filadelfia con
unos ocho o diez miembros, siendo su Presidente Mr. White.

Al presente en los Estados Unidos las escuelas dominicales
de nifios son adicién indispensable de las diversas congregacio-
nes, pertenecientes a los varios cultos alld establecidos.

También existen escuelas dominicales de adultos. En Fila-
delfia, en 1817, se fundo la primera sociedad para fomentar las
escuelas dominicales de adultos que ya existian desde 1816.

En Centroamérica no se siente la necesidad de escuelas
dominicales de nifios: las escuelas comunes o bastan o deben
bastar para la educacion de estos, supuesto que la ensefianza es
obligatoria en principio en las cinco secciones en que la nacién
se halla dividida.

Las escuelas nocturnas han empezado a plantearse y son
establecimientos mucho mds aptos para la pronta educacion
que las escuelas dominicales. A ellas, pues, deben concurrir
los adultos varones.

Pero las escuelas dominicales estan llamadas a desempenar
un papel importante entre nosotros: segiin nuestras costumbres,
la mujer adulta no puede concurrir a las escuelas nocturnas, aun
cuando se crearan especiales para su sexo: es en las escuelas
dominicales en donde puede y debe recibir la ensefianza esa
hermosa parte de nuestra sociedad, y por lo general menos culta
que los hombres.
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Las escuelas dominicales son establecimientos que sélo
estdn abiertos en los dias festivos; su programa de ensefianza
tiene que ser muy reducido: Lectura, Escritura, Elementos de
Aritmética y Moral serfa bastante. En ellas deben ponerse en
planta los métodos que den mds breve y seguro resultado para
la ensefianza de esas materias.

Nos atrevemos a recomendar para la Lectura y escritura
el Método de Victor Maria Flores, perfeccionado por nuestro
amigo don Francisco Estrany, el cual explicaremos en la tltima
parte de esta obrita.

Uno de los medios més eficaces para conseguir la instruccién
de las masas es el establecimiento de conferencias publicas
cientificas.

El orador es en ellas el agente de la instruccidn, la leccién
toma la forma del discurso en un estilo sencillo, al alcance de la
comun inteligencia, sin el tecnicismo de los libros didacticos y
materializando, por decirlo asi, las mds abstractas ideas.

El Derecho Publico, la Agricultura, la Historia Natural, to-
das las ciencias, en fin, en sus principios mds salientes, pueden
ensefiarse en esta sencilla forma de conferencias, lecciones
amenas que participan de la naturaleza de los espectdculos y
que cautivan la imaginacién de las masas.

El gran profesor don Luis Felipe Mantilla pensaba que los go-
biernos americanos debieran emplear este medio con frecuencia
a cualquiera otro para las instruccion de los adultos; opinaba que
son mds fructuosas estas lecciones en que las ideas sorprenden
los espiritus que las lecciones metddicas de las escuelas de
adultos, para los que, segun €l, es de secundaria importancia el
conocimiento del arte de leer y escribir.
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Nosotros participamos de la misma opinidn; pero pensamos
que siendo la ignorancia popular un enemigo tan formidable
de los gobiernos y de las instituciones, debe ser combatida a la
vez por todos los medios posibles y con todas las armas de que
puede disponerse.
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CUESTIONARIO

(Para quiénes estdn establecidas las escuelas nocturnas? ;Qué
es una escuela nocturna? ;Cudntos grados admiten las escuelas
nocturnas? ;Para quienes son las escuelas nocturnas de primer
grado? ;Para quienes las de segundo grado? ;jPara quienes las
de tercer grado? ;Cuadl es el programa de ensefianza de las de
primer grado? ;Cudl es el de las de segundo grado? ;Cudl es el
de las de tercer grado? ;En qué difieren las escuelas nocturnas
de las escuelas comunes? ;Cudntas horas pueden durar las clases
en las escuelas nocturnas? ;Qué debe hacerse cuando una mis-
ma escuela nocturna concurren alumnos de los tres grados de
ensefianza reconocidos? ;Hay horas de estudio en la distribucién
del tiempo de las escuelas nocturnas? ;Admite textos la ense-
nanza en las escuelas nocturnas? ;Como debe ensefiarse en las
escuelas nocturnas? ;Cudndo una sola escuela nocturna admite
alumnos de los tres grados reconocidos, que condicién deben
llenar las salas de clases? ;Cémo debe ser la iluminacién y la
ventilacion en las escuelas nocturnas? ;De qué color deben ser
en ellas las paredes y el techo? ;Para qué clases se recomienda
el uso de pantallas verdes? ;Puede darse educacion fisica en
los establecimientos? ;Por qué razén no puede darse educacion
fisica? ;Quién invent6 las escuelas dominicales? j;En dénde y
en qué fecha? ;Con qué razén reclaman los Estados Unidos
la gloria de esta invencién? ;Desde cudndo existen escuelas
dominicales de adultos en los Estados Unidos? ;Para quienes
se necesitan en Centroamérica las escuelas dominicales? ;En
qué dia estdn abiertas las escuelas dominicales? ;Cudl puede
ser el programa de ensefanza en estas escuelas? ;Necesitan
estos establecimientos del empleo de métodos especiales de
ensefianza? ;Qué se puede decir de la utilidad de las confe-
rencias publicas cientificas? ;Quién es el agente de ensefianza
en las conferencias? ;Qué forma toman en ellas las lecciones?
(Qué condiciones deben llenar los discursos? ;Qué opinaba el
profesor Mantilla acerca de las conferencias?
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LECCION DECIMA CUARTA

DIVERSAS CLASES DE ESCUELAS.
COLEGIOS AGRICOLAS DE INDIOS

El indio es un problema social.

La escuela y no el altar, el maestro y no el sacerdote, estin
Ilamados a resolverlo.

La impotencia de los medios puramente religiosos esta pro-
bada por el testimonio de tres siglos en América; tres siglos, no
sOlo estériles para la raza indigena, sino ademds de abyeccion,
de retroceso, de barbarie. Los pueblos se civilizan en progresion
geométrica cuando se les ayuda; pero también degeneran en
progresion aritmética cuando instituciones viciosas se oponen
a su paso.

El problema pavoroso del indio es el legado de una inmensa
injusticia: la conquista, injusticia que, sin embargo de serlo,
puede llegar a convertirse en bien inestimable para la descen-
dencia de los vecinos, despertdndola un dia a la nueva vida de
luz que anima el planeta.

Los Estados Unidos del Norte, han suprimido la raza indige-
na: eso es cortar con la espada el nudo de Gordia, no desatarlo.

En las venas de la raza hay un torrente de vida que trae a
la vida universal la dulzura unida a la fiereza, la flexibilidad
de caracter con la firmeza de las convicciones, la molicie de
Oriente con la frugalidad de Esparta, la independencia de los
bosques que protesta con la obediencia a las leyes que se somete,
el amor a la libertad que jamds se extingue con el respeto a la
autoridad que no declina.



La América Espafola ni puede ni debe hacer lo mismo que
los Estados Unidos: en ella los indios forman parte considerable
de la poblacion: la falta de cultura no es un crimen y las repu-
blicas deben ser morales.

Si desapareciesen los indios, la América Espafiola, al perder
sus agricultores, perderia mucho de su futura grandeza.

El indio es una fuerza poderosa; debe trabajar como las
fuerzas poderosas.

El indio es una inteligencia debe pensar.
El indio es un corazén; debe sentir.

El indio esta incrustado en una sociedad civilizada; debe
civilizarse.

Elindio vive a la sombra de jévenes republicas, debe elevarse
a la categoria de ciudadano.

El indio es valiente y capaz de sacrificios, debe pelear por
la patria.

El indio es un productor; debe vivir cdmodamente.

El indio es un consumidor que debe consumir mas a medi-
da que se le redima de la ignorancia, del vicio y de la miseria;
debe contribuir para los gastos del Estado como todos los
consumidores.

El indio, en fin, es un hombre y tiene derecho como todos
los hombres a la herencia filoséfica, de progreso y de libertad
de las generaciones que han pasado sobre la faz de la tierra.

Pero no sélo es esta la cuestion de conveniencia; es ante todo
una cuestiéon de elevada justicia. Cuando los Espafioles con-
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quistaron estas regiones hallaron reptblicas, reinos e imperios
florecientes que tenian una civilizacién avanzada, defectuosa,
es verdad, propia para petrificar a sus adeptos como la de los
pueblos orientales del viejo continente; pero en fin hallaron una
civilizacion que hacia la felicidad de los indios; una civilizacion
genuina, aislada, que era sin embargo apta para hacer marchar
sus naciones por el carril de determinadas ideas, aunque este
movimiento no estuviese conforme con la tendencia general
humana.

Los espafioles les privaron de su civilizacidn; los descen-
dientes, pues, de los espafioles, tenemos que pagar la deuda de
nuestros padres, devolviéndoles a los indios, con los réditos de
tres siglos, aquel gran bien que les fuera arrebatado.

Se objeta que la civilizacién de los indios traeria infali-
blemente la guerra de razas. Esto equivale a afirmar que la
civilizacion engendra la barbarie; que las ideas de igualdad,
libertad y fraternidad, trilogia sublime de la filosofia moder-
na, producen la disociacion, el odio y la guerra. La educacion
hace a los hombres mas humanos, mds justos; no puede, pues,
engendrar la guerra de razas.

Pero si puede engendrarla una educacién casual, imperfecta,
una semi civilizacién, porque en esta materia no hay término
medio que sea bueno: o todo o nada. Si el indio se elevase por
sf mismo a la nocién de su personalidad sin llegar a comprender
la fraternidad que le liga con los demds hombres; si llegase a
descubrir la injusticia de la conquista, sin verla compensada con
los beneficios del progreso; si se sintiese oprimido, degenerado
y abyecto sin sentirse ciudadano de una republica; si examinase
la existencia de otra raza en el suelo de sus mayores sin ver en
ella una hermana, una bienhechora; si llegase por fin a sentirse
hombre y no se sintiese redimido; entonces si vendria la guerra
de razas.
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Y esa semi civilizacion, esa educacion imperfecta e incons-
ciente van a adquirirla los indios lentamente, por si mismos,
como consecuencia necesaria y ldgica de su roce con razas y
pueblos avanzados, si se les deja en el actual abandono. Las leyes
de la civilizacion son leyes fatales como las de la naturaleza: en
la etapa a que la humanidad ha llegado no es posible encerrar
la luz en el vaso de un pueblo, en el vaso de una raza; ella se
derrama por los bordes y llegan sus etéreas ondas hasta las mas
lejanas conciencias.

La guerra de razas, pues, serd engendrada fatalmente por el
estado, actual en que se hallan los indios en América; la guerra
de razas serd imposible cuando se consiga su civilizacién com-
pleta, como resultado de la accién administrativa.

La América Espafola se afana por atraer la inmigracién
europea a sus feraces y despobladas comarcas; la civilizacion
de los indios vale tanto o mds que la inmigracion europea. Cada
indio que se civilice serd como un nuevo ser que nazca; como
un inmigrante nuevo, no amparado bajo el pabellén extrafio,
que jamds llamara en apoyo de sus pretensiones el argumento
barbaro del cafién que de vez en cuando amenaza resonar en
nuestros puertos, y que con frugales y sencillas costumbres
bendiga la tierra con su trabajo por el mis médico de los jornales.

La América Espafiola se agita sin descanso para realizar
el ideal de las instituciones libres. No pueden las instituciones
llegar a establecerse como hechos permanentes mientras las
republicas tengan en su seno un pueblo de parias o de ilotas,
mientras lleven en el corazon el remordimiento de los indios y
mientras cubran con el gorro frigio el caddver de una civilizacién
oriental, caida al golpe del sable de los conquistadores.

Las muchedumbres indigenas, incapaces en su actual condi-

cion de elevarse a las altas nociones de la libertad y del derecho,
gravitan hacia el pasado, propenden al antiguo régimen, son
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reaccionarias por naturaleza, y un instrumento de trastorno
siempre al alcance de los oscurantistas, pues si no saben pensar
como colectividades de hombres, saben si pelear como jaurias
de leones. Ellas son las aliadas naturales de todos los gobiernos
retrogrados, de todas las camarillas que escriben el statu quo
como lema de administracion en sus banderas.

La América Espafiola, pues, para realizar sus ideales poli-
ticos, debe civilizar a los indios.

El problema social del indio tiene en Centroamérica pro-
porciones gigantescas. Toda la costa atlantica del pais desde
la frontera de Yucatdn hasta la del Darién estd habitada por
tribus ndmadas de indios, entre las cuales nuestros puertos del
norte parecen oasis en el medio del desierto. Y alli, en medio
de las sombras, en gestacion silenciosa, se desarrolla incrustada
en Nicaragua la Nacién Mosquita con su comercio libre, su
juicio por jurados, su instruccién primaria difundiéndose, el
protestantismo dominando en la conciencia libre, la lengua de
Shakespeare resonando donde sélo debiera resonar la lengua de
Cervantes, y la Monarquia constitucional alzada en territorio re-
servado por Dios a la Reptiblica Democritica. Y esa civilizacion,
prohijada por el mercantilismo britdnico, es una civilizacién
india, completamente india, y por consiguiente enemiga de la
civilizacion espanola.

Nuestra poblacién civilizada sélo se asienta sobre los Andes
y a las orillas del Océano Pacifico, rodeada donde quiera por
pueblos de indios en todos los grados de la civilizacion media,
como de las sombras de un cuadro de paisaje, desde la frontera
de Chiapas hasta el territorio de Guanacaste.

De los tres millones de habitantes que pueblan Centroamé-
rica, no contando las tribus errantes, millén y medio, la mitad
nada menos, es de indios. El dia en que se civilicen esos hijos
primogénitos de la tierra centroamericana, la nacién habrd
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duplicado sus fuerzas vivas y serd arrebatada por un vértigo
de progreso.

Los inconvenientes de la civilizacién media han empezado
a sentirse. En el Salvador los nifios incultos, semi salvajes de
la costa del Balsamo viven en paz; los indios en el resto del
pais, en continuo contacto con la poblacién civilizada, densa y
distribuida en pequefio territorio, han alcanzado cierto grado
de civilizacion casual, inconsciente, y son en algunos lugares
una amenaza seria para la paz de la Republica. Esos pueblos
indigenas que han aprendido a vestirse y a hablar el espafiol, que
han arrojado el maistate y la argolla de cuero que les cifiera la
frente; pero que no saben leer y escribir, hicieron en no remotos
afos la guerra de razas, poniendo, a su cabeza, al indio Aquino
y al indio Petronilo, y son y serdn siempre en la Reptiblica el
mejor sostén de los gobiernos reaccionarios.

La semi civilizacién general de los indios va a llegar. Cen-
troamérica puede hacer que en vez de ella venga la civilizacion
completa, bien dirigida, y habrd salvado formidables escollos
en los cuales zozobrard sin remedio.

Los medios empleados para civilizar a los indios han sido los
mismos que se han puesto en juego para conseguir la educacién
popular: la Universidad y la escuela primaria.

Nos hemos hecho la ilusién de que tenemos unidad social y
los hechos de todos los dias nos estdn contradiciendo. El pueblo
indio y el pueblo ladino son dos pueblos, superpuestos, el uno
sobre el otro; los medios civilizados tienen que ser diferentes,
tratindose de una o de otra masa social, so pena de que los
medios generales sean en uno u otro sentido ineficaces.

Esto es lo que ha sucedido hasta ahora. La Universidad y la

escuela primaria han hecho mucho en pro de la descendencia
espafola: cada titulado de la Universidad ha pasado a ser un
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apostol de la luz; cada alumno o alumna de la escuela primaria
ha ido a fundar en el hogar un foco de ensefanza; y las ideas
asi, a pesar de la oposicidn de algunos gobiernos de memoria
ingrata, han ganado considerable terreno en las conciencias.

Pero veamos el reverso de la medalla.

Larazaindigena ha tenido en las Universidades esclarecidos
representantes, que prueban con su vida la considerable fuerza
intelectual que encierran esos cerebros al parecer petrificados.
Pero esas personalidades salientes han sido completamente
estériles para su raza; ni una sola idea ha difundido en ella, ni
le ha inspirado un solo sentimiento, ni llevado a su corazén una
sola esperanza.

Y es que entre ellos y su desgraciada raza ha mediado un
abismo; la diferencia enorme de nivel intelectual y moral, y
otras que apreciaremos en conjunto. La influencia necesita
atmosfera; para que un hombre influya en los suyos necesita un
medio de ideas descendentes por donde pueda transmitirles la
electricidad de su cerebro.

La escuela primaria ha hecho algo mas en beneficio de los
indios; pero no ha hecho bastante.

El padre indio y la madre india quieren que sus hijos se les
parezcan en todo, aman con entrafiable amor sus costumbres,
como tradicién sagrada de sus mayores, comprenden que en
la escuela los nifios se aproximan sin sentir al modo de ser de
la otra raza, y se conjuran contra la asistencia de sus hijos a
los planteles de ensenanza. Emprenden la lucha desde que los
delegados de la municipalidad intentan formar el padrén de los
nifos, haciendo inscribir nombres supuestos y cambiando otras
veces de residencia. Cuando los nifios asisten a la escuela, es
con irregularidad suma, y en consecuencia sus adelantos son
casi insignificantes.
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La embriaguez, pasiéon dominante entre la raza indigena,
opone también al maestro barrera formidable.

El indio ensefa a beber a sus hijos, y cuando esto no sucede,
el nifio al crecer, adopta el vicio de sus padres y la ensefianza
queda esterilizada.

Casi en todas las escuelas hay indios y ladinos; no tarda
entonces en aparecer la antipatia de las razas y hay ya unarazén
mds para que los nifios indios se retiren.

El maestro jamds puede ensefiar bien el espafiol a sus alum-
nos indios; la leccién aprendida estd constantemente en pugna
con las précticas del hogar, y mds ain cuando en el pueblo se
habla alguno de los antiguos dialectos.

El alumno indio va de su rancho a la escuela como de la
sombra a la luz, flota su alma entre la barbarie y la civilizacién
y no puede sino muy rara vez decidirse por ésta.

La familia india vive en la miseria; quiere explotar al nifio
para que €l se vista y se mantenga; razén mas para que la asis-
tencia a la escuela sea lo més irregular posible.

Estas razones en accion constante, unidas a la muy atendible
de que siendo ladino casi siempre el maestro, es sospechoso para
los padres, hacen que los alumnos indios se inscriban sin gran
fruto en los registros de la escuela.

Pero en fin, ha habido algunos, quiza un cinco por mil que
se han aprovechado. Estos se dividen en dos clases: los que
adoptando mejores costumbres, pasan a figurar entre los ladinos;
y los que por sus costumbres parecen indios. Con aquellos no
debe contarse; emigran del pueblo en busca de mejores centros
y si en él permanecen, infatuados con su posicién nueva, y
sospechosos para los suyos, no ejercen en su raza la saludable
influencia a que su cuna les diera derecho.
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Los otros, por el contrario, son elevados a los primeros
empleos del lugar. Son Secretarios, Maestros de escuela y pre-
siden todos los consejos. Estos son los ttiles, los que imprimen
el movimiento del progreso, los que galvanizan su raza y la
preparan en el radio de su influjo a la vida civilizada.

De lo dicho se deduce:

1°  Que deben emplearse medios educacionistas especiales
para los indios.

2°  Que deben ser de tal suerte que los alumnos queden sus-
traidos de la influencia del hogar, preservados del vicio
de la embriaguez y que, si es posible, no pesen sobre sus
familias.

3% Que conviene educar a los indios con las costumbres de su
razay emplearlos en las mismas faenas a que ésta se dedica.

4°  Que los educandos deben estar en contacto sélo con ladinos
ya grandes y educados, a fin de evitar que germine en ellos
la antipatia de las razas; y

5°  Que conviene destinar los indios ya educados, para maes-
tros, secretarios, etc., de los pueblos de indigenas.

Se objetard que si se dejan a los educandos las costumbres
de su raza, se eternizardn en ella. Pero esta objecion no tiene
fundamento: las costumbres no son mas que manifestaciones
de las ideas dominantes; si éstas cambian, cambiardn aquellas
de un modo natural, espontdneo, sin violencia.

Infundiendo a los alumnos el espiritu de la civilizacién, poco

importa dejarles su natural corteza; ella les iguala a los suyos y
les pone en aptitud de ejercer considerable influencia.
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Entonces el movimiento civilizador partiria del seno mismo
de la raza indigena, se veria conducida por los suyos, no seria
refractaria como hoy, y se civilizarfa la masa y no los individuos,
que es el error cometido con los actuales medios educacionistas.

Acaso los establecimientos que mejor corresponderian a la
realizacion de esta ideas, serian los colegios agricolas de indios.
No queremos que sean establecimientos costosos; todo lo con-
trario: deben ser grandes chozas pajizas en donde los alumnos
vivan como indios, vistan y coman segin sus costumbres y
duerman en el duro tapexco; pero también en donde reciban una
educacion completa y una instruccion relativamente extensa.
Cada establecimiento debiera tener adyacente un drea de terre-
no cultivable. Los alumnos debieran ocuparse cuatro o cinco
horas diarias en faenas agricolas y sostener el colegio con los
productos anuales de las sementeras. El Director y profesores de
cada colegio debieran ser muy escogidos; la filantropia en este
caso debe tenerse como la primera de las virtudes del maestro.
El programa de ensefianza pudiera ser: Lectura, Escritura,
Aritmética, Gramdtica espafola, Moral, Geografia, Historia,
Ciencias naturales, Tactica Militar y Agricultura.

Los colegios agricolas de indios, segtin este plan, solo costa-
rian a los gobiernos los gastos de fundacién y serian formidables
y constantes baterias de la luz contra la barbarie.

Acaso en pocos afios se conseguiria por este medio la méas

pacifica y la més gloriosa de las victorias: la civilizacién de una
raza por la Escuela.

CUESTIONARIO

(En qué principios conviene basar los colegios agricolas de
indios? ;Cémo debieran montarse?
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LECCION DECIMA QUINTA

DIVERSAS CLASES DE ESCUELAS.
ESCUELAS COMUNES

Hemos dicho en la Leccién IX que la educacién es obli-
gatoria y que el Estado tiene el derecho para hacerla forzosa.

Las legislaciones coinciden en designar la segunda infan-
cia como la época de la vida mds propia para hacer efectiva la
obligacion que el hombre tiene de educarse.

En la primera infancia ain no esta el cerebro conveniente-
mente desarrollado y la educacién en estos primeros afios de la
vida no podria ser mds que preparatoria.

De la pubertad en adelante el hombre debe cumplir con los
deberes de familia y trabajar para si mismo; necesita entonces
de la educacién adquirida, y si no la tiene, ya le falta tiempo
para proporciondrsela.

Por eso la segunda infancia, la edad de siete a doce o ca-
torce afios, ha sido considerada como la més propia para hacer
obligatoria la asistencia a las escuelas.

Esta regla no es tan fija que no pueda alguna vez alterarse
levemente.

En Guatemala la educacién es obligatoria de los seis a los
doce afios.

En el Salvador y Honduras la obligacién se extiende hasta
los quince afios.



Los medios de hacer efectiva la concurrencia de los nifios a
las escuelas varian, segtn la legislacion de cada pafs.

Por regla general la municipalidad empadrona anualmente a
los nifios que tienen la edad de ley, el Director de cada escuela le
comunica las faltas de asistencia de los alumnos matriculados,
y por cada falta se impone una multa moderada a los jefes de
las respectivas casas.

Las escuelas a donde concurren los nifios que tienen la edad
en que la educacién es obligatoria son diversas, y se llaman
“escuelas comunes”. Hay escuelas comunes oficiales de diversos
grados, segin la legislacion lo establece.

La graduacién natural serfa: escuelas elementales y escuelas
complementarias, segtin que la educacion que en ellas se diese
fuese de primero o segundo grado.

En Centroamérica, en donde por razén de especiales cir-
cunstancias no puede haber escuelas que tengan el mismo pro-
grama de ensefianza en los pequefos pueblos y aldeas, que en
los centros de mayor poblacidn, seria conveniente adoptar tres
grados para las escuelas comunes, de esta manera.

PROGRAMAS

Escuelas de primer grado. Lectura, Escritura, Enteros de
Aritmética, Moral, Tactica Militar, Calistenia.

Escuelas de segundo grado. Lectura, Escritura, Aritméti-
ca, Moral, Gramatica espafiola, Higiene, Lecciones objetivas,

Téctica y Calistenia.

Escuelas de tercer grado. Aplicacion a las mismas materias,
Geografia e Historia (en especial las del pais) elementos de
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Geometria, de Dibujo Lineal y de Agricultura, rudimentos de
Fisica. Quimica e Historia Natural.

Para las escuelas de nifias de los tres grados, debiera estable-
cerse, como lo estd, la clase de labores de mano, y suprimirse
la ensenanza de Tactica Militar en todos los grados y la de
Agricultura en el tercero.

CUESTIONARIO

(Qué época de la vida designan los legisladores para hacer
efectivo el principio de la ensefianza obligatoria? ;Por qué de-
signan la segunda infancia? ;Qué edad sefiala la legislacién de
Guatemala? jHasta qué edad maxima extienden la obligacion
las legislaciones del Salvador y Honduras? ;Qué medios han
sido adoptados para hacer efectiva la concurrencia de los alum-
nos? ;Qué son las escuelas comunes? ;Hay escuelas comunes
de diversos grados? ;Cudntos grados se usan generalmente?
__Atendidas las circunstancias de Centroamérica, ;De cudntos
grados podrian ser las escuelas comunes? ;Cudl podria ser el
programa de las del primer grado? ;Cudl el de las del segundo?
(Cudl el de las del tercero? ;Qué hay que advertir respecto de
las escuelas de nifias?
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ELEMENTOS DE PEDAGOGIA

OBRA ESCRITA PARA LAS
ESCUELAS CENTROAMERICANAS

TERCERA PARTE
ORGANIZACION DE ESCUELAS
SECCION PRIMERA

PRINCIPIOS GENERALES






LECCION DECIMA SEXTA

La organizacién de las escuelas es una parte muy importante
de la pedagogia.

La ensefianza serd tanto mas rapida y facil, cuanto mas per-
fecta sea la organizacién del establecimiento en que se imparta.

Una organizacién viciosa entorpecera la marcha de los es-
tudios, hard trascender el desorden a las ideas y esterilizara las
inteligencias infantiles, haciéndolas perder un tiempo precioso
que no podra reponerse con mejores estudios en una época mas
avanzada de la vida.

La organizacién comprende la fundacién y administracién
de la escuela, la organizacién de los estudios, el recreo, la dis-
ciplina y el reglamento interior.

En todas estas importantes materias pocas son las reglas que
pueden considerarse fijas. Siempre quedara mucho al arbitrio
y buen juicio del maestro y sélo la observacion y la meditacién
detenida pueden garantizarle el acierto en el mayor nimero de
los casos. La organizacion se subordina a la naturaleza de la
escuela. No se funda, ni organiza lo mismo una escuela nocturna
de adulto que una diurna de nifios, una diurna de nifios que un
Kindergarten, una dominical que una escuela complementaria.
Local, mobiliario, clasificacion de los alumnos, todo estd en
relacién con el principio superior de la naturaleza del estable-
cimiento de que se trate.

Los medios de que se dispone influyen también necesaria-
mente en la organizacién que deba adoptarse. Las rentas del
plantel, la construccién del edificio, su capacidad, la mayor o
menor abundancia del material de educacion, son otros tantos
datos que el maestro debe considerar al organizar una escuela.



Las costumbres dominantes, en lo que racionalmente no
deban ser contrariadas, deben también a su vez ser atendidas,
asf como el cardcter, los vicios y las virtudes y el modo de ser,
en fin, de los alumnos y de sus familias.

Quede sentado, pues, que el arte puede indicar los rumbos
que el maestro tiene que seguir en la organizacion de la escuela;
pero que no puede servirle de guia en todos los detalles. Nada
hay en la practica que ponga a prueba més eficazmente la habili-
dad de un maestro, como la organizacion de un establecimiento
de ensefnanza.

Dos casos puede presentdrsele: o bien y esto es lo mas
frecuente, se hard cargo de un plantel ya creado o tendrd que
fundar una nueva escuela.

En el primer caso serd su primer cuidado inventariar el
material de educacidn, sino se le hubiere entregado con esta for-
malidad indispensable. En seguida practicard examen individual
de los alumnos en cada uno de los ramos de ensefianza, haciendo
constar el grado de adelanto de cada uno en cada materia.

Siempre serd conveniente que el inventario y el estado de la
enseflanza sean suscritos por el Director y refrendados por la
autoridad publica si la escuela fuere oficial.

El primer documento serd para abrir la cuenta del material
de educacién y tomarlo como dato al modificar, si necesario
fuere, la organizacion del establecimiento. El segundo servird
para apreciar en lo sucesivo por comparacion los progresos de
los alumnos y de un modo inmediato para organizar las clases
y los estudios.

Consultard ademas los registros de la escuela, se informara
con minuciosidad de todos los detalles de la organizacion exis-
tente, y todo bien considerado, introducira las reformas que en
su concepto fueren indispensables.
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Cuando se trate de fundar una nueva escuela, el maestro
tendrd que elegir la localidad y adquirir el mobiliario y material
de consumo. A medida que se presenten los alumnos ird practi-
cando el examen individual y anotando los resultados y haciendo
las correspondientes clasificaciones. Convendrd en este caso que
el maestro establezca una organizacion provisional para que la
escuela marche durante el periodo de ingreso de los alumnos,
sin perjuicio de irla gradualmente perfeccionando, para mientras
se da al establecimiento la organizacién definitiva.

El maestro en todo caso tendrd presentes estos principios:

1°  Enlaescuela todas las disposiciones orgdnicas deben con-
currir al mismo fin: el objeto especial del plantel.

2° En toda organizacién debe buscarse conciliacién entre el
mayor provecho y el menor gasto.

3° La escuela de una organizacién sencilla es preferible, en
igualdad de circunstancias, a la de una organizacién com-
plicada.

4° Las innovaciones en la organizacion deben hacerse por
necesidad y hasta que se haya hallado una solucidn satis-
factoria a la dificultad que trate de allanarse.

Hasta aqui los principios generales. En adelante nos refe-
riremos a las escuelas comunes cuya organizacion tiene mas
general importancia y debe ser de preferencia conocida. Facil
serd a los pedagogos de las escuelas especiales elegir entre lo
que digamos, lo que sea aplicable a aquellos establecimientos.
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CUESTIONARIO

(Es parte de la Pedagogia la organizacién de las escuelas? ;Qué
ventajas tiene una buena organizacion? ;Qué resultados da una
organizacién imperfecta? ;Qué materias comprende la orga-
nizacién de las escuelas? jHay reglas fijas en estas materias?
(A qué principio superior se subordina la organizacién de una
escuela? ;Qué circunstancias deben tenerse en consideracion
para organizar una escuela? ;Cudntos casos de organizacién
pueden presentérsele a un maestro? ;Cudles son? ;Cémo debe
proceder cuando se haga cargo de una escuela ya existente? ;Qué
hara cuando trate de fundar una nueva escuela? ;Qué principios
debe tener presente en materia de organizacién?
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SECCION SEGUNDA

ESCUELAS COMUNES.
ARQUITECTURA Y MOBILIARIO ESCOLAR






LECCION DECIMA SEPTIMA

LocaL ?

El local de las escuelas influye poderosamente en la salud
de los nifios, en la disciplina y en la marcha regular de estos
establecimientos.

LuGar

El lugar destinado para construir una casa de escuela debe
ser sano, seco, en lo posible elevado, bien ventilado, provisto
de agua potable, de ficil acceso para la mayoria de los alumnos
que deban concurrir a ella y situado sobre la via ptiblica. El drea
del terreno que se elija debe ser suficiente para que el edificio
quede aislado de la calle y de las casas vecinas, a fin de que
nada intercepte la luz ni a libre circulacién del aire y de que los
ruidos del exterior no vayan a interrumpir el orden y el silencio
de la escuela; ademads, cuando lo permitan las circunstancias de
la localidad, estard orientado a fin de que la luz del sol lo bafie
profusamente y de que no lo batan las lluvias mas frecuentes.

PATIO - JARDIN

Si es indispensable que la escuela linde con la calle publica,
no lo es menos que esté separada de ella por un espacio libre,
de una extension suficiente para que sirva de patio de recreo a
los alumnos.

2 Para esta leccion y las tres siguientes hemos tenido a la vista la memoria
del M. Félix Narjoux coronada por la “Enciclopedia de Arquitectura” en
un concurso habido en Francia en 1872. Algunos parrafos de ese notable
trabajo estan textualmente traducidos. Otras veces hemos acomodado la
doctrina al modo de ser de nuestros paises y hemos agregado algo que
nos parecia conveniente. Para escribir lo relativo a ciertas construcciones
escolares, hemos tomado por modelo el Instituto Nacional de Guatemala
organizado por el doctor don Santos Torufo. __ El Autor.



Ese espacio debe estar plantado de drboles que den sombra 'y
frescura y suministren el oxigeno en abundancia, neutralizando
la impureza del aire. Se evitara el exceso de sombra que produ-
ce humedad e impide que penetren los rayos solares, y en las
comarcas himedas se prescindird en absoluto de la plantacién
de arboles, dejando el patio completamente expuesto al calor
y alaluz.

Los patios de recreo estardn en todo caso, cerrados por
muros o barandas, bien nivelados y serdn secos, a cuyo fin, si
fuere posible, convendra que, siquiera en parte, sean enlosados.

Cuando lo permita la localidad habra un jardin para el
maestro. Esto ofrece grandes ventajas: se crea al profesor una
ocupacion inocente y provechosa para alternar como descanso
con las tareas habituales y constituye para él una fuente de recur-
SOS que mejoran su posicion, casi siempre precaria y angustiosa.

Si el jardin fuere bastante grande, el maestro podrd aprove-
charlo para iniciar a sus discipulos en los primeros elementos
de la horticultura y de la floricultura.

DEPENDENCIAS

Ademas de la habitacién del Director y de la escuela pro-
piamente dicha, un establecimiento de ensefianza exige ciertas
construcciones llamadas dependencias, indispensables para
que produzca de un modo completo todos los beneficios que
deben esperarse.

Estos accesorios son: un patio cubierto con laboratorios,
un gimnasio, Escusados, una pequefia caballeriza, horno, etc.
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PaTtio CUBIERTO

En el patio del recreo debe haber un espacio techado para
sala de descanso y para los ejercicios de los nifios, cuando el
tiempo no les permita jugar al aire libre.

El area del patio cubierto debe estar enladrillada.

En este o en el patio comun debe haber una fuente de agua
potable. Un vaso de metal atado a una cadena permitira que los
niflos se desalteren.

Bajo al techo del patio, o a la entrada de la escuela, se esta-
bleceran lavatorios para acostumbrar a los nifios a la limpieza.
Estos lavatorios serdn cubetas de barro o metalicas, horadadas
en el fondo y provistas de una valvula o tapon para cerrar el
orificio, a fin de que puedan vaciarse sin moverlas. Las cubetas se
colocardn en agujeros abiertos en un tablero horizontal apoyado
en la pared. El agua serd conducida de la fuente a los lavatorios
por medio de un tubo provisto de llaves para llenarlo cuando se
desee. Bajo el tablero se construird un canal destinado a recibir
el agua usada y conducirla al desagiie general del edificio. Los
lavatorios deben ser suficientes para que todos los nifios puedan
lavarse en poco tiempo; se ha reconocido que cinco cubetas
bastan para veinte nifios; esto es, una para cada cuatro.

GIMNASIO

En las escuelas de cierta importancia que tengan recursos
suficientes, convendra que en el patio de recreo y mejor atin en
la parte cubierta haya un pequefio gimnasio.

Los principales aparatos seran:
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1°  Una escalera oblicua.

2° Una escalera fija horizontal.

3° Una escalera horizontal movible.

4°  Una escalera ortopédica convexa.

5° Unas paralelas movibles.

6° Paralelas fijas.

7° Paralelas ortopédicas.

8° Aparato ortopédico de dilatacion.
9° Cuerda horizontal.

10° Cuerdas paralelas.

11° Barras de suspension.

12° Perchas y cuerdas.

13° Bascula.

14° Tabla oblicua o aparato para contracciones.
15° Anillos y trapecios.

16° Trampolin.

17° Escalera para saltos de profundidad.

18° Muro o pared para escalar.
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19° Aparatos de contraccién y dilatacion por medio de pesos.
20° Aparato para contracciones, dominaciones y cruces.

21° Carro, aparato para contracciones y ejercicios especiales
para el estémago y el vientre.

22° Aparato de dilatacién pectoral.

23° Silla: aparato para dar fuerza y flexibilidad a las articula-
ciones de los brazos y las piernas.

24° Una coleccién de pesos para los ejercicios llamados desa-
rrollos.

25° Coleccidn de sacos llenos de arena.
26° Estribos.
27° Picadero.?

Una capa de arena fina o de aserrin de 20 centimetros de
espesor cubrird el piso del gimnasio.

Escusapos

En el patio descubierto de recreo se construirdn los Escu-
sados. Deben ser de facil acceso para los nifios, ya estén en los
patios, ya en el interior de la escuela, y estar colocados de modo
que el maestro pueda vigilarlos por s{ mismo.

Habra dos gabinetes de Escusados para cada cien nifios.

3 Nociones de Gimnastica Higiénica por don Joaquin Lladé. Barcelona:
1876.
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La fosa tendra la profundidad necesaria para que pueda ser
lavada por el agua de la fuente. El piso de la fosa, serd un plano
inclinado y embaldosado. Las paredes serdn de mescla.

Los gabinetes estardn uno a continuacion del otro, situados
sobre una sola fosa. Al terminar la pendiente del suelo de la
fosa se colocard una compuerta que pueda ser levantada meca-
nicamente, a fin de que el agua que llegara por un tubo de buen
didmetro, repose en el interior y salga con violencia al levantar la
compuerta. Las paredes de la fosa en cada gabinete se levantaran
sobre el suelo de éste hasta la altura conveniente para formar los
asientos,* cerrdndose con una tabla fija que tenga un orificio en
el centro de forma oval® y del didmetro necesario. Cada orificio
estard provisto de una tapa de madera unida a la caja por una
bisagra. Las tapas tendran asidero. En la parte de atras la fosa
tendrd dos o més chimeneas por donde se escapen los gases.

Los gabinetes estardn techados y divididos uno del otro por
un tabique.

Entre los asientos y las puertas quedard un espacio libre.

Las puertas de los gabinetes tendrdn un metro y veinticinco
centimetros de largo a lo sumo y se colocardn dejando un espacio
vacio entre ellas y el techo y otro entre ellas y el suelo, tanto para
la libre circulacién de aire, como para que el maestro ejerza la
vigilancia. Se cerrardn por dentro con picaporte.

El gabinete del maestro estard completamente cerrado, sin
perjuicio de la ventilacién.

4 Altura 30 centimetros; anchura 45.

5 25 centimetros por 20.
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URINARIOS

Sobre la misma fosa de los Escusados, o sobre otra que segtin
las mismas reglas se construya, se establecerdn los urinarios.
Seran éstos, cubetas de barro, de china o porcelana horadadas
en el fondo, para que el liquido vaya a la fosa. Las cubetas se
colocaran sobre la mezcla, proximas a la pared, con la altura
necesaria, y enfrente de ellas se formara el piso con rejilla de
hierro que por los intersticios comunique con la fosa. Cada cube-
ta estard encerrada entre dos tabiques, teniendo libre entrada. Si
fuese posible, convendra que las cubetas sean bafadas, cuando
se desee, por agua traida en tubo especial provisto de las llaves
correspondientes.

CUESTIONARIO

(Qué importancia tiene un buen local para escuela? ;Qué
condiciones debe llenar el lugar que se elija para edificar una
escuela? ;Qué hay que decir acerca del patio de recreo? ;Qué
ventajas tiene un jardin en la escuela? ;Qué son dependencias
en un edificio de escuela? ;Cudles son las principales depen-
dencias? ;Qué hay que decir respecto del patio encubierto?
(Qué condiciones deben llenar los lavatorios? ;En dénde debe
colocarse el gimnasio? ;Cudles son los principales aparatos que
debe tener el gimnasio? ;Cémo debe ser el piso del gimnasio?
(Qué condiciones deben tener los Escusados? Y los urinarios,
(Coémo conviene que sean construidos?
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LECCION DECIMA OCTAVA

LOCAL.
EDIFICIO DE LA ESCUELA

El edificio de la escuela comprende dos grandes partes: la
primera contiene la sala o salas de ensefianza y sus dependencias;
la segunda la habitacién del maestro y sus empleados. Veamos
la primera parte.

VESTIBULO

Al llegar el nifio a la escuela, antes de entrar a la sala de
clases, debe depositar su tapado y los alimentos que lleve;
un vestibulo es, pues, necesario. Esta pieza debe ser bastante
grande para contener los lavatorios, sino estuviesen colocados
en el patio cubierto, y para colocar una mesa comedor que sirva
a los alumnos.

El vestibulo debe tener dos puertas: la que comunica con el
exterior del edificio y la que comunica con el interior, a fin de
facilitar la entrada y salida de los nifios.

Alrededor de las paredes y a un metro y veinte centimetros
de altura, se colocardn perchas para los tapados y para que los
nifios cuelguen sus alimentos. Si pareciere conveniente, podran
construirse poyos para colocar éstos tltimos. El vestibulo debe
ser muy bien ventilado a fin de evitar los malos olores que es-
parcen los tapados y los alimentos.

LA CLASE

Del vestibulo los nifios van a la sala de clases, parte esencial
de que vamos a ocuparnos minuciosamente.



Haremos notar, de paso, que debiendo la sala de clases por
su destino tener grande altura sobre el nivel del suelo, es con-
veniente que forme un edificio distinto, a fin de no darles a las
piezas de habitacion que cubrirfa el mismo techo, una altura
excepcional, indtil y dispendiosa.

SUPERFICIE DE LA SALA DE CLASE

El area que haya de darse a una sala de clases depende
del nimero de alumnos, de la magnitud de los muebles y de
la extension que se destine para la plataforma en donde debe
colocarse la catedra del maestro.

Para cada alumno sentado en la banca escritorio se destina,
por término medio, un espacio que tenga 83 centimetros de
largo por 50 de ancho.

Para cada alumno parado en los grupos semicirculares que
se forman para dar clases en las escuelas de ensefianza mutua,
se destina también un espacio que tenga 83 centimetros de largo
por 50 de ancho.®

Para la plataforma y cétedra del profesor se destina un

rectangulo, que tenga por el costado dos metros y por base la
anchura que se le dé a la sala.

DISTRIBUCION DE LA SUPERFICIE

Una sala de clases se divide en dos partes: la primera desti-
nada al Director y la segunda a los alumnos.

6 Conservamos los semicirculos, en razén de ser aplicables a todas las
escuelas graduadas, no obstante que originalmente se establecieron para
las lancasterianas.
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En la primera, sobre la plataforma estd la catedra, el armario
y lo demads que necesite la Direccion. El maestro puede dar clase
sobre la plataforma, formando en ella a los alumnos.

La superficie baja destinada a los alumnos debe contener las
bancas en que éstos se sientan, los pasillos indispensables entre
cada dos bancas y los espacios necesarios entre las bancas y las
paredes y entre las bancas y la plataforma, destinados para los
grupos semicirculares y para pasillos.

De los 83 centimetros de largo y 50 de ancho que se destinan
para cada alumno sentado en la banca, corresponden al alumno y
la fraccion de banca que ocupa, cincuenta centimetros en cuadro.
El resto del paralelogramo corresponde al pasillo entre banca
y banca: los pasillos, pues, tendrdn 33 centimetros de ancho y
habra tantos pasillos, como bancas.

El niimero de bancas se fija dividiendo el de alumnos por el
de los mismos que se quieran sentar en cada una.

La longitud de las bancas debe ser igual al producto del nu-
mero de alumnos que deban sentarse en cada una; multiplicando
por cincuenta centimetros. La anchura de cada banca serd de
50 centimetros.

Los pasillos laterales quedardn en la superficie destinada
para los grupos de clase, si asi pareciere bien, y tendrd lmetro
30 o Imetro 50.

Si la sala fuere bastante ancha y se quisiere poner un pasillo
en medio, quedando bancas a los lados, se destinard para éste
un metro.

Lalongitud total de las cuerdas de los semicirculos de clases

se halla multiplicando el nimero de alumnos por 25 centimetros
y la suma de las cuerdas se llama perimetro de circulacién.
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DETERMINACION DE LA LONGITUD Y LATITUD DE LA SALA

Sabida en globo el drea de la segunda parte de la sala de
clases que trata de construirse, conociendo el espacio que nece-
sitan los alumnos sentados en las bancas y parados en grupos;
resta solo fijar la longitud y la latitud que deba darse a la sala,
teniendo presente que la longitud total de la sala es igual ala de la
segunda parte mas dos metros que corresponden a la plataforma.

Para esto se fija primero la latitud. Esta debe ser igual a la
longitud de cada linea de bancas o de cada banca, segtin hubiere
o no un pasillo longitudinal en medio de la sala, mas la latitud
de los pasillos laterales y del de en medio, si lo hubiere.

Es ley geométrica que conocida la superficie de un parale-
logramo y la longitud de uno de sus lados, para hallar el otro
lado se divide aquella por éste y el cociente es la longitud del
lado que se busca.

Conocida, pues la anchura de una sala de clases y la superfi-
cie de su segunda parte, se dividira ésta por aquella y el cociente
serd la longitud de la segunda parte de la sala. Agregando dos
metros a esta longitud, tendremos el total de la sala.

EJEMPLO: Determinar las dimensiones de una sala de clase
para 48 alumnos.

El espacio ocupado por los alumnos en las bancas serd de
48 (83x50) =48x150=19metros 92.

El espacio ocupado por los alumnos en los grupos sera
también 19 metros 92.

La superficie total de la segunda parte de la sala serd 19
metros 92+19 metros 92=39 metros 84.
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El perimetro de circulacion serd 48x25=12 metros.

Siendo 48 divisible por 8, se colocardn 6 bancas con 8
alumnos cada una.

Cada banca tendra de longitud 8x50=4 metros.

Las seis bancas de 50 de ancho cada una; ocuparian juntas
un rectdngulo que tuviese por un lado 50x6=3 metros y por otros
4 metros sean 12 metros cuadrados.

Para seis bancas debe haber cinco pasillos, y siendo cada uno
de 33 de ancho la superficie de los pasillos estard representada
por 33(4x6)=7 metros 92.

Sumada la superficie de los pasillos y la de las bancas, 12
metros+7 metros 92=19 metros 92, que es el espacio destinado
para los 48 alumnos sentados en las bancas.

Si este espacio es suficiente, debe serlo también el espacio
igual destinado para los alumnos parados en grupos.

Para determinar la anchura de la sala, suponiendo sélo dos
pasillos laterales, agregaremos 1 metro 30+1 metro 30=2 metros
60, a los 4 metros que representan la longitud de cada banca y
tendremos 6 metros 60.

Dividiendo los 39 metros 84, que es la superficie total de la
segunda parte de la sala por 6 metros 60, el cociente 6 metros 3
serd el otro lado del paralelogramo. Afiadiendo dos metros por
el estrado o plataforma, resultard que la sala tendrd 8 metros 3
de largo por 6 metros 60 de ancho y que su superficie total serd
de 52 metros 99.

REGLA: Para hallar las dimensiones de una sala, conocido
el nimero de alumnos, se procede de esta manera:
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1°  Se multiplica el nimero de alumnos por 41.5 centimetros
y se dobla el producto.

2° Sedetermina la anchura de la sala, multiplicando el nimero
de alumnos que corresponden a cada banca por 50 y afa-
diendo 2 metro 60 para dos pasillos y 3 metros 60 si debe
existir uno en medio; y

3° Se divide por este nimero la cifra obtenida en la primera
operacidn; el cociente mas 2 metros es la longitud de la
sala.

“Lareglaindicada puede emplearse siempre que el perime-
tro de circulacion exigido no sea cuatro veces mayor que la raiz
cuadrada del duplo del espacio necesario para los nifios sentados
en las bancas; pero llegando a cierto nlimero de alumnos, poco
mds de 24, se halla una raiz muy pequefia. Ahora bien, como una
clase de 24 alumnos es demasiado numerosa para que el maestro
ejerza bien la vigilancia y que su palabra sea bien escuchada, los
procedimientos indicados bastan para la generalidad de casos”.

“El cuadro siguiente presenta las dimensiones de una clase

para diferente niimero de alumnos, calculados segtin los métodos
precedentes.”
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“Una manera empirica de averiguar la superficie que ne-
cesita una clase, conocido el nimero de alumnos, consiste en
destinar para cada uno de un metro a un metro quince centime-
tros, poco mas o menos, comprendiendo pasillos, estrado, etc.

El resultado es casi el mismo que el obtenido por el proce-
dimiento empleado; pero de ese modo sélo se halla la superficie
y no las dimensiones de la clase”.

En cuanto a la altura, como cada alumno debe poder dispo-
ner de cuatro metros cubicos de altura, contados desde el suelo
hasta el cielo raso.

Para fijar el nimero de alumnos que pueden concurrir a
una escuela, hay que atender a la poblacion de la demarcacion
correspondiente. Estd generalmente admitido que el diez por
ciento de la poblacién total es de nifios varones, en edad de ir
a la escuela y el mismo diez por ciento de nifias de la misma
edad. Con estos datos se puede calcular el nimero de escuelas
de una poblacién dada y las dimensiones que deben tener los
edificios correspondientes.
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CUESTIONARIO

(Cuantas partes debe tener el edificio de una escuela? ;A qué
se destina la primera? ;A qué la segunda? ;Qué es vestibulo?
(Como debe ser el vestibulo? ;Qué diferencia de altura debe
haber entre la sala o salas de clase y resto del edificio? ;De qué
circunstancias depende el 4rea de una sala de clase? ;Qué espacio
se destina para cada alumno sentado en la banca? ;Qué espacio
para cada alumno parado en los grupos? ;Qué espacio para el
estrado? ;En cudntas partes se divide una sala de clases? ;A qué
se destina la primera? (A qué la segunda? ;Qué ancho se calcula
para cada banca? ;Qué ancho deben tener los pasillos? ;Como
se fija el nimero de bancas? ;Como se fija la longitud de las
bancas? ;Qué extension deben tener los pasillos laterales o de
circulacién? ;Qué ancho se destinard para el pasillo longitudinal
del medio, cuando convenga establecerlo? ;Qué es perimetro de
circulacién? ;Cémo se calcula? ;Como se determina la latitud
de la sala? ;Como la longitud? ;Cual es la regla que existe para
determinar las dimensiones de una sala de clase? ;Hasta qué
nimero de alumnos puede usarse esta regla? ;Qué regla em-
pirica existe con el mismo objeto? ;Qué altura debe tener una
sala de clase? ;Como se calcula el nimero de nifios que pueden
concurrir a una escuela? ;Y el nimero de nifias?
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LECCION DECIMA NONA

LOCAL. SALA DE CLASES.
(CONTINUACION)

VENTILACION. ILUMINACION

El pavimento de las clases debe ser un entarimado, con
preferencia al empleo de baldosas o ladrillos. Se colocard, si
fuere posible, al nivel general del suelo, haciendo en la clase
la excavacidn necesaria a fin de que el piso de madera quede
aislado de la humedad, o bien de 80 centimetros a un metro
de altura sobre el nivel general del suelo, con el mismo objeto.

Las paredes tendrén el espesor necesario para poner la clase
al abrigo de las variaciones bruscas de temperatura.

Alnivel del piso y de distancia en distancia, convendrd hacer
en las paredes pequefios orificios de ventilacion, para estable-
cer corrientes de aire y expulsar el carbono consiguiente a la
acumulacién de muchas personas, que, siendo mas denso que
el aire, baja a las capas inferiores.

Las paredes de la clase se pintardn a la encalada, sin em-
bargo, como en ciertas circunstancias puede parecer que esa
pintura deja el muro desnudo y triste, puede sustituirse por la
pintura al 6leo, o a la acuarela que entre otras ventajas tienen la
de prestarse a decorar la clase con cartas geograficas, cuadros
de pesas y medidas, figuras geométricas, bustos de hombres
notables, maximas morales, etc.

El techo de la clase sera entablado. Cuando la cumbre del
edificio tenga una altura suficiente, el entablado, en vez de colo-
carse en un solo plano paralelo al suelo, podra llevarse sobre el



armazo6n hasta los tirantes de las tijeras. Asf se logra aumentar el
volumen de aire y darle a la sala mejores condiciones actsticas.

Las ventanas deben colocarse a 1 metro cincuenta centime-
tros del suelo. El aire circulard por sobre la cabeza de los alum-
nos sin incomodarles, la luz les llegard en buenas condiciones
y no viendo lo que pasa en el exterior, no se distraerdn de sus
estudios. Las persianas estaran fijas por su base en el marco de
la ventana por medio de bisagras, pudiendo abrirse por arriba
por medio de cordones, que, fijos también en la parte superior
del marco rocen con la parte superior de la persiana sobre poleas
y vengan a atarse a voluntad en la pared. Esta disposicion tiene
por objeto que las corrientes de aire no se intercepten por la
persiana y que no hieran directamente a los alumnos.

En algunos casos convendrd el uso de ventiladores, colocados
en el techo sobre los dngulos de la sala y al medio del mismo.

La iluminacién de las salas de clase es una materia impor-
tante que ha sido tratada por el doctor Liebbeich, en julio de
1872, en una conferencia dada por el “Colegio de Preceptores”
de Londres, en la sala de la sociedad de Artes. Reproduciremos
lo més importante de esta notable conferencia.

“Cuando se nota la atencidon consagrada al desarrollo fisico
de los nifos, en las escuelas inglesas, sorprende encontrar casi
siempre disposiciones mas o menos perjudiciales para el 6rgano
de la vista. Estoy inclinado a creer, que eso viene de que los
maestros, los arquitectos y las demds personas que intervie-
nen en la instalacion de las escuelas, no conocen bastante los
principios fundamentales establecidos para la conservacion del
6rgano de la vista.

He pensado, pues, que seria ttil presentar un estudio comple-

to de esta cuestion al “Colegio de Preceptores”. No me detendré
a hablar de las enfermedades diversas del ojo a que la infancia

~240 -



estd sujeta y que pueden por consiguiente aparecer durante los
anos de escuela; pero si trataré de las alteraciones del 6rgano
visual que se desarrollan bajo la influencia directa de la vida de
escuela. Pueden reducirse a tres:

1*  Disminucion del alcance de la vista.
2% Disminucion de la claridad de la vista.

3* Disminucién de lo que los ingleses llaman endurance, es
decir, disminucion de la capacidad de continuar el trabajo
durante algtn tiempo.

1* La disminucion del alcance (vista corta, miopia) es el
estado del ojo, en el cual los rayos luminosos que vienen del
infinito, es decir el paralelismo, convergen antes de llegar a la
retina a consecuencia de la extension del eje del ojo. Para ver
distintamente, los rayos deben hacerse menos convergentes por
medio de un vidrio céncavo.

La miopia se desarrolla casi exclusivamente durante el
tiempo de escuela, rara vez después, y ain es mds raro que
aparezca antes. (Esta coincidencia es accidental? Es decir, la
miopia aparece en la época en que los nifios van a la escuela,
;O es la vida de escuela la causa de la miopia? Los datos esta-
disticos prueban que este Gltimo término de la disyuncion es la
verdad, y que el término medio de los nifios miopes, es mayor
en las escuelas establecidas de una manera desfavorable bajo
el punto de vista de la Optica. La miopia ejerce una influencia
fatal sobre la salud general, obligando a adquirir el hdbito de
estar siempre inclinado; su generalizacidn bajo el punto de vista
del interés nacional, debe considerarse como un mal de serias
consecuencias. En otro tiempo cuando la educacién literaria
estaba limitada al menor nimero, esta cuestion sélo tenfa poca
0 ninguna importancia, pero al presente, y sobre todo en este
momento en que la Inglaterra se ocupa de extender los beneficios

-241 -



de la educacion escolar al mayor nimero posible de ciudadanos,
la cuestion de averiguar como puede evitarse la miopia, merece
una atencion seria.

2% Disminucion de la claridad de la vista (Amblyopia).
Este estado doloroso es en general el resultado de desérdenes
positivos en el ojo, desérdenes que bien pueden desarrollarse con
particularidad en la escuela; pero que son de caracter demasiado
individual para ser en esta ocasion examinados. La amblyopia
de un solo ojo es, sin embargo, a menudo el resultado de una
mala posicion de la obra en que se trabaja, lo que altera la accién
comin de los ojos y debilita el que no esta ocupado.

3% Disminucion de la fuerza (endurance). Asthenopia. Esta
afeccion, que es muy frecuente, proviene sobre todo de dos
causas. La primera es un estado ingénito llamado hipermetropia
que puede corregirse por medio de vidrios convexos, y no puede
por consiguiente imputarse a la vida de escuela. La segunda es
una perturbacién de la accién armoniosa de los musculos del
ojo, enfermedad muy dificil de ser curada y cuya causa es gene-
ralmente una posicién defectuosa dada por el alumno a su obra.

Las tres anomalias que acabo de sefialar tienen el mismo
origen: insuficiencia o mala combinacién de la luz, mala posicién
durante el trabajo.

Una luz insuficiente o mal dispuesta nos obliga a disminuir
la distancia existente entre el ojo y el libro en que leemos, o el
papel en que escribimos. Hacemos lo mismo si los asientos y
los pupitres no tienen una posicién conveniente o si su forma y
sus proporciones son malas.

Cuando el ojo mira un objeto muy aproximado, el aparato
destinado a establecer la relacion entre los ojos y los musculos
que los mueven a fin de que sus ejes converjan al mismo punto,
se pone en un estado de gran tension, de donde resulta una fatiga,
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que puede considerarse como la causa principal de la miopia y
de su desarrollo.

Si los musculos del ojo no son bastante fuertes para resistir
mucho tiempo esta tensién, uno de los ojos queda abandonado
a si mismo y mientras que el primero se dirige al objeto, el otro,
desviado al exterior, recibe falsas imédgenes y su vision especial
se hace indistinta, amblidpica.

Quiza los musculos resisten algtin tiempo a estas dificultades;
pero al fin se fatiga; es asi, como se produce la disminucién de
la fuerza llamada endurance.

(Coémo pueden ser evitados estos males?

Laluz debe tener suficiente intensidad, caer sobre la mesa del
lado izquierdo y de alto, si fuere posible. Los nifios deben estar
sentados en posicidn recta y mantener los libros a una distancia
de los ojos que no baje de veinticinco centimetros (doce pulgadas
inglesas). Por otra parte el pupitre debe tener una inclinacién de
20 grados para escribir y de 40 para leer.

(Se observan estas reglas en las escuelas inglesas? Para res-
ponder con acierto a esta pregunta he visitado por mi mismo gran
nimero de escuelas y tomado sobre muchas otras los informes
necesarios. Después de eso, mi opinidn es que apenas una sola
escuela existe en Inglaterra en donde estas reglas tengan una
aplicacién casi completa.

La luz necesaria se obtiene muy facilmente si la clase es de
forma oblonga; las ventanas en este caso deberian abrirse en
uno de los lados mayores, las mesas se colocardn paralelas a los
lados menores, de manera que la luz llegue del lado izquierdo.
El pupitre del maestro debe colocarse en la cabecera de la sala
a que miran los alumnos sentados.
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Este arreglo tan sencillo es al mismo tiempo el méas practico
y ha debido ser adoptado naturalmente en todos los paises. He
quedado, pues, muy admirado de no encontrarlo en Inglaterra,
sino por excepcion, ya en una de las salas de clases de una gran
escuela, ya en la de un pequefo establecimiento. En estos casos
el maestro se excusaba diciendo que pareceria el arreglo poco
a la moda y manifestaba su deseo de cambiarlo.

He debido, pues, examinar: 1° si el arreglo de las escuelas
inglesas era lo mejor o peor que los adoptados en otros paises, y
2° cuales pudieran ser lo motivos de esta excepcion a laregla. He
procurado hallar el principio o el sistema que habia presidido a
este arreglo; pero pronto he reconocido que no lo habia y que la
iluminacion de las salas dependia enteramente de circunstancias
accidentales. Algunas veces las ventanas estaban sobre uno de
los lados menores de la sala, otras sobre uno de los grandes lados:
ya de un lado, ya de ambos, ya de lados adyacentes u opuestos.

Laposicion de las mesas eraigualmente accidental y diferian
en cada clase de todos los modos imaginables.

Resulta de mis conversaciones con los maestros que las
disposiciones adoptadas venian de las consideraciones de que
voy a hablar, mas bien que del deseo de obtener una iluminacién
conveniente.

Las escuelas que estan bajo la alta vigilancia del “Comité
del consejo de educacion” (Committee of Council on Educa-
tion) son una excepcion a esta regla. S6lo el Departamento
de la Educacion (Education Department) en sus reglamentos
para los proyectos e instalacién de escuelas, establece reglas
de iluminacién de las salas, y de todos los procedimientos ha
elegido los peores.

El nimero 15 de estos reglamentos esta concebido en estos
términos: “Las ventanas deben estar en una posicion tal que la
luz caiga de lleno sobre la cara de los maestros y de los alumnos”.
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Notemos que la luz que viene de la derecha inferior a la que
viene de la izquierda, porque la sombra de la mano oscurece
el punto que debe ser visto. La luz que viene por detrds es atin
peor porque la cabeza y la parte superior del tronco proyectan
sombra sobre el libro; pero la luz que cae de lleno en la cara
es la peor de todas. Desde luego no llena el objeto propuesto,
pues fatiga demasiado la vista. El objeto es iluminar mucho las
caras a fin de hacerlas mas visibles al maestro; pero los nifios,
buscando instintivamente el medio de evitar el desagrado de
una luz que les ofusca, toman toda suerte de posturas que les
desvian de la mirada del maestro. Al leer, vuelven la cabeza
sobre el eje vertical, de ordinario a la derecha a fin de dejar
llevar la luz sobre el libro, pues cuando estdn derechos y lo
tienen delante de los ojos queda por completo en la sombra; al
escribir y aun al leer (estando el libro o el cuaderno sobre la
mesa), inclinan la cabeza todo lo posible a fin de resguardar la
vista con la sombra de la frente.

De esta manera las caras con mucho menos vivibles para
los maestros que si estuvieran rectas e iluminadas por el lado
izquierdo; y si ademds, cumpliéndose el reglamento del Com-
mittee of Council, la luz también cae de lleno sobre la cara del
maestro, éste no podra ver nada absolutamente.

Este modo de iluminar la sala es muy pernicioso para el
0jo, en primer lugar, porque la retina se cansa con una luz tan
brillante y porque la difusién de la luz en los ojos hace que sea
mads dificil ver un objeto relativamente mal iluminado, tal como
el libro colocado en esta posicion. En segundo lugar, porque las
posturas que toman los nifios para evitar la influencia de la luz,
colocan el eje del ojo en una direccién muy desfavorable; esto
es como ya lo he dicho, y como lo explicaré por completo, lo
que causa la miopia, las diferencias en la vision de los ojos y
ciertas debilitaciones de los musculos del ojo.
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Los motivos de esta diversidad de sistemas adoptados para
la iluminacidn de las salas no son faciles de explicarse, porque
difieren en cada escuela. Voy, sin embargo, a consagrar algunas
palabras a los més frecuentes.

Muchas de las principales escuelas estdn instaladas en
edificios que tienen de data, dos, tres y atin cuatro siglos. Las
ventanas no estdn en ellos en la posicion deseable; sin embargo,
la iluminacién de las grandes salas de clases es comparativa-
mente muy buena. Tienen altas ventanas géticas, por las cuales
llega la luz directamente de alto. Mientras mds directamente
de alto viene la luz, menos se siente el inconveniente relativo
al lado de donde llega. En los pequefios edificios antiguos la
iluminacién es a menudo muy mala. Eso no tendria sino poca
importancia en donde los antiguos edificios sélo sirven de nicleo
a los nuevos, si la idea desgraciada de edificar lo nuevo segtin
estilo antiguo no privase a los nifios de la ocasion favorable de
tener muchas salas bien iluminadas para compensar las pocas
que lo estén de un modo fatal.

Si debemos condenar este sacrificio hecho al gusto arqui-
tecténico sobre un punto de tan elevada importancia, ;Qué
diremos cuando observamos que uno de los primeros arquitectos
de Inglaterra edifica con enormes gastos, en un vasto terreno
abierto de todos lados, una escuela enteramente nueva, grande,
espléndida y que ilumina cada sala de clases por todos lados a
la vez con ventanas largas y bajas, imposibilitando asi la buena
colocacion de las mesas?

(Dudan los arquitectos y los administradores de la respon-
sabilidad que sobre ellos pesa cuando construyen una escuela
sin consultar a los maestros y con la sola preocupacién de la
exterior apariencia? ;No abrigan temores sobre las funestas
consecuencias que pueden ocasionar a una escuela disposiciones
tan poco préacticas?
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En las escuelas de la clase media generalmente he hallado
disposiciones mejores con relacion a la luz, especialmente cuan-
do la limitacion de los recursos no ha permitido al arquitecto de-
corar la casa segtin el estilo de Tudor (en el cual la parte principal
de las ventanas, es decir, la mas importante, quede indtil) y lo ha
obligado a edificar de modo sencillo. Los edificios construidos
segun un plano rectilineo y rectangular, con ventanas modernas,
altas, cuadradas, no producen tan buen efecto en el paisaje y no
proclaman el genio del arquitecto, para el observador superficial;
pero eso me parece de poca importancia, cuando se trata de un
interés tan positivo como el de nuestras escuelas.

Enlas escuelas de pobres en las que la luz depende esencial-
mente de la situacion y de los recursos del establecimiento, en
las cuales la primera es con frecuencia desfavorable y los tiltimos
limitados, no puede culparse a nadie de una iluminacién mas
insuficiente que mal dispuesta.

En cuanto a la colocacion desfavorable adoptada para los
pupitres y los asientos, dificil es explicarla, porque en el mayor
nimero de casos parece el resultado de un simple accidente.
Algunas veces circunstancias futiles, como la posicién de la
puerta, de la chimenea o el mejor lugar de la pizarra, han de-
cidido la cuestién. Con mads frecuencia ha dependido del deseo
de ver en plena luz la cara de los nifios; me he declarado ya
contra este método, a propésito de los reglamentos oficiales;
lo més frecuente, sin embargo, el deseo de colocar los nifios lo
mds cerca posible del maestro, ha sido la causa de la colocacién
y ha hecho que los asientos se pongan en forma de herradura.

Parece a primera vista que esta disposicion es preferible a
cualquier otra y estoy seguro de que a la mayoria de mi auditorio
le es favorable; pero siento mucho verme obligado a desapro-
barla completamente juzgdndola desde el punto de vista de la
materia que trato.
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En primer lugar, sélo una tercera parte de los nifios pueden
tener una luz conveniente; en seguida, como en el caso de que
la luz venga del frente, se falta al fin que uno se propone. Los
nifios en esta posicion no estdn bajo la mirada del maestro, tanto
como pudiera estarlo. Si éste mira a la extremidad derecha de la
herradura, vuelve la espalda a la izquierda y sus ojos deberian
tener la movilidad de los del camaleén para poder vigilar a la
vez a todos los nifios.

El arreglo adoptado en otros paises y que consiste en colocar
los asientos en paralelismo, los unos detrds de los otros, hace
facil la vigilancia del maestro sobre toda la clase de una sola
mirada, sin obligarle a volver la cabeza.

La principal objecion hecha a esta disposicion es la dificultad
de vigilar varias lineas colocados los unos detrds de los otros;
pero esta dificultad se salva ficilmente: basta elevar un poco los
bancos de atrds gradualmente o lo que es mis sencillo levantar
el entramado del maestro. Si queréis hacer un ensayo practico
y no adoptar a priori una conclusion contraria, os convenceréis
pronto de la verdad de mis aciertos.

Otras objeciones, como por ejemplo, la dificultad de cambiar
de sitio, se orillan también ficilmente. Pienso que tendréis que
aceptar esta combinacion, la mas simple de todas, y la sola que
permite una iluminacién conveniente. En el mayor niimero de
las salas de clases serian faciles las modificaciones para llegar a
este resultado; y tal disposicién no impediria al Director vigilar
las diferentes clases (separadas por cortinas) si se coloca en la
posicién exigida.

“No hay para qué emplear en las salas de clases vidrios opa-
cos (depolis). Los vidrios opacos son ttiles para la iluminacion
general de una sala porque difunden igualmente la luz en todos
los sentidos; pero por esta misma razén dan para el trabajo una
luz indecisa, y si estdn enfrente de los ojos son deslumbradores
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y dafiosos. La propiedad de difundir la luz hace al vidrio opaco
util también durante el dia para iluminar las partes mds sombrias
de una sala, a las cuales no llega la luz directa de las ventanas;
pero es menester no emplearlo sino en el techo o en la parte
superior de las ventanas; mas abajo el vidrio opaco es dafoso
y se hace positivamente malo si se coloca enfrente de los ojos.
No hay, pues, que ponerlo en la parte inferior de las ventanas
para impedir que se mire al exterior; seria preferible en tal caso
cubrir completamente la parte inferior de las ventanas, porque
la luz que de alli viene sélo tiene muy escasa importancia.

En las clases de dibujo, el empleo de estos vidrios es algunas
veces muy util; si la luz viene, como es necesario en tales ca-
sos, de la parte mas alta de la sala. Si el vidrio opaco estuviese
colocado mas abajo, destruiria, difundiendo la luz, la limpieza
de las sombras en los modelos de yeso. Haré observar aqui que
la disposicién de los asientos en estas clases, no debe ser la
misma que en las salas ordinarias. Una disposicidn en diagonal
es generalmente preferida: o si la sala es muy larga y estrecha,
si los alumnos sélo copian dibujos y la luz viene del techo, serd
mejor que vuelvan la espalda a la luz.

Lailuminacién de las salas por la noche, debe ser en cuanto
sea posible, semejante a la del dia; cierto es que es dificil dis-
poner bien la luz de gas; pero es facil sin embargo distribuirla
mejor que como lo estd en la mayor parte de las escuelas.

Casi por donde quiera he hallado mecheros desnudos de gas
que dan una luz mala y vacilante. Los tubos de vidrio harfan las
llamas mads blancas y mads finas, los reflectores la mejorarian
todavia mds: se podria en el mayor niimero de casos hacerlos
propios para desempenar a la vez el papel de ventiladores para
expulsar al exterior los productos dafiosos de la combustiéon y
hacer mas perfecta la ventilacién general de la sala.
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CUESTIONARIO

(Coémo debe ser el pavimento de la sala de clases? ;De qué modo
se colocard? ;Qué espesor tendrdn las paredes? ;Qué hay que
decir de los orificios de ventilacién? ;Como deben pintarse las
paredes de la clase? ;Qué hay que advertir acerca del entablado
del techo? ;A qué altura deben colocarse las ventanas? ;Con
qué objeto se colocardn a ésta altura? ;Coémo se clocardn las
persianas? ;En donde se colocaran los ventiladores? ;A cudntas
clases pueden reducirse las enfermedades de la vista ocasiona-
das por la mala iluminacién de las escuelas? ;Como debe ser
la intensidad de la luz? ;De qué lado debe llegarle al alumno?
(A qué altura debe penetrar la luz en la sala? jA qué distancia
deben mantener los nifios el libro? ;Qué inclinacién deben te-
ner las mesas? ;Qué inconveniente tiene la luz que entra por la
derecha de los alumnos? ;Y la que entra por detrds? ;Y la que
viene de frente? ;Cudl debe ser la posicion de los asientos para
que los alumnos reciban la luz en buenas condiciones? ;Qué
inconveniente tiene colocar las bancas en forma de herradura?
(Qué hay que decir sobre los vidrios opacos como medios de
iluminacion en las escuelas? ;Qué reglas especiales hay respecto
de las clases de dibujo en cuanto a iluminacién y arreglo de los
bancos? ;Y respecto de la iluminacién de las escuelas nocturnas,
que hay que observar?
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LECCION VIGESIMA

MOBILIARIO

“El establecimiento de un mobiliario de escuela es de mayor
interés del que generalmente se le atribuye y su instalacién me-
rece una atencion y cuidados particulares, porque de sus condi-
ciones depende no sélo la perfeccion de los trabajos escolares,
sino también la salud misma de los alumnos.

El mayor de los defectos que se nota en los muebles, en
nuestras escuelas consiste en ser todos iguales en la forma y
dimensiones, cualquiera que sean las escuelas, sin tener en
cuenta la talla de los alumnos, de modo que el nifio de seis
afos se sienta en los mismos bancos y hace uso de las mismas
mesas que el adulto. Y sin embargo, estd fuera de discusion
que el asiento proporcionado para la talla del nifio de seis afios
no puede serlo para el de quince; sucede, pues, que el impiber
tiene los pies sin apoyo, el cuerpo distante de la mesa y ésta es
tan alta, que el alumno para alcanzarla debe elevar los brazos
a la altura mayor que los hombros y encorvarse de un modo
exagerado que fatiga el pecho y los pulmones; cuando es mas
grande, sentado siempre en el mismo banco, tiene las piernas
encogidas, el busto muy elevado con relacién a la mesa y por
consiguiente la cabeza excesivamente inclinada sobre ella o
forzosamente sostenida con las manos.

Ademads, para obligar al pobre nifio a mantenerse derecho,
los bancos en la mayor parte de las escuelas no tiene respaldo;
pero como no puede mantenerse mucho tiempo en actitud seme-
jante, pronto se inclina hacia adelante o se reclina en la mesa,
todo lo cual es malo para la salud y poco conveniente para el
hébito de sentarse. El mds eficaz de los medios para remediar
un estado tal de cosas, seria destinar para cada nifio un asiento
proporcionado a su estatura; pero es necesario reconocer que
tal proyecto serfa impracticable.



Lamejora facil de introducirse y por consiguiente la llamada
a dar resultados inmediatos, consiste en establecer una serie de
bancas escritorios graduadas segun la talla de cierto nimero
de nifios, clasificada por categorias de estatura y construidas
de esta manera: 1° que el banco tenga respaldo (una simple
regla de madera); 2° que los pies del alumno se apoyen en una
tabla inclinada, colocada a la distancia conveniente, segiin la
altura; 3° que la orilla de la mesa y la del interior del banco
se encuentren en el mismo plano vertical o distantes, segin la
estatura, 10 centimetros por lo menos; y 4° que el pupitre tenga

cinco grados de inclinacién”’

Asfi se evitard que nifios de diversa edad y estatura se sien-
ten en los mismos bancos; y teniendo los alumnos sostenida
la espalda y apoyados los pies no se inclinardn a uno y a otro
lado, ni se inclinardn en las mesas; hallandose el cuerpo a la
distancia necesaria del pupitre, ligeramente inclinado, tendran
enfrente sobre la mesa el libro o el cuaderno y se conservaran
sin cansancio en una postura cémoda y conveniente para leer
0 escribir.

Las bancas escritorios que se usan generalmente en Francia,
son poco mds o menos de la misma defectuosa construccion que
las de las escuelas centroamericanas.

La Suiza tiene el mismo modelo, pero en cada sala de clase
ha colocado bancas de diversa altura acomodadas a la talla de
los niflos.

Las bancas de Bélgica y de Holanda no son tampoco un
progreso; mas finas que las francesas, mas elegantes; pero con
los mismos defectos.

7  Segun Liebbeich debe tener 20 grados de inclinacién, para escribir y 40
para leer.
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Suecia y Dinamarca son las naciones que tienen en Europa
un mobiliario escolar més perfecto; cada nifo tiene su silla y
su pupitre especial proporcionados a su conformacion fisica.

En los Estados Unidos de América el mobiliario de las
escuelas se ha elevado a un alto grado de perfeccion: bancos,
bancas escritorios, de madera, de hierro, de madera y de hierro,
adaptados a la configuracién humana, de todos tamafios y figuras
se hallan en las fabricas de la Unién Americana.

En Centroamérica, Guatemala ha empezado a mejorar el
mobiliario de sus escuelas, adoptando modelos de los Estados
Unidos.

Inglaterra mejora su mobiliario. El doctor Liebbeich, con
relacion al mobiliario, se expresa en estos términos.

“Cuando se hayan colocado los asientos en una buena posi-
cién y cuidado de proporcionar una luz conveniente, no habra
ya ninguna razén de Optica para que los alumnos tomen una
postura funesta para la salud, y entonces sélo tendremos que
investigar las condiciones mecdnicas propias para evitar una
mala posicion, o lo que es lo mismo, ocuparnos de la forma de
los asientos y de los pupitres.

Los sensibles efectos que produce la posicién inclinada y
encorvada de los nifios en las escuelas sobre la salud general
de éstos y en particular sobre la de los pulmones, las visceras
abdominales, la conformacion y la vista, han llamado mucho
ultimamente la atencién de los médicos y motivados los trabajos
de Barnord Schereber, Gast, Passavant, Guillaume, Coindet,
Fahrner, Cohn, Heinemann y de muchos otros. Os recomiendo
especialmente la excelente obra del médico suizo Fahrner titu-
lada “El nifio y el pupitre”. Estas diversas investigaciones han
formado una opinién casi undnime en cuanto a las causas de la
posicién perjudicial tomada por los nifios; y casi todos estdn de
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acuerdo sobre los medios que deben adoptarse para remediar
estos males. Antes se creia quela mala posicion venia en parte
de la poca dedicacién del maestro a corregirla y en parte de
la negligencia de los nifios; pero al presente estd bien probado
con razones anatdmicas y fisiolégicas que es imposible que los
nifios conserven una buena posicién con asientos y pupitres
defectuosos,

Los defectos del mobiliario cominmente empleados han
sido escrupulosamente analizados, y los puntos siguientes han
sido considerados como los mds importantes:

1°  Falta de respaldo o respaldo mal hecho.
2° Distancia demasiado grande entre el asiento y el pupitre.

3° Desproporcion (generalmente muy grande) entre la altura
del asiento y la del pupitre.

4° Mala forma y mala inclinacién del pupitre.

Si falta el respaldo, o si no est4 bien dispuesto, la fuerza de los
musculos que mantienen derecha la espina dorsal no basta para
hacerla guardar mucho tiempo la posicion vertical; el cuerpo se
inclina, la parte inferior de la columna vertebral se encorva hacia
adelante, comprime las visceras y los pulmones e impide la libre
accion de estos 6rganos. Si el nifio debe leer un libro colocado
en una mesa que esté a gran distancia, se sienta en el borde del
banco, posicién dafnosa para la salud y que produce cansancio,
y el cuerpo reposa sobre ambos brazos; si la desproporcion de
altura entre el pupitre y el asiento es exagerada, son los hombros
los que llegan a sostener el pecho, en lugar de ser sostenidos por
el térax; pronto la posicion se hace fatigosa; la cabeza inclinada
hacia adelante se abruma y necesita ser sostenida por una mano
o por las dos aplicadas a las sienes, o bien la barba se apoya en
los dos brazos. Los nifios adoptan asi todas las modificaciones
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posibles de los modos de sentarse, inmortalizados por Rafael
en los dngeles colocados a los pies de la Madona Sixtina; pero
mientras los 4ngeles miran al infinito, los nifios miran un libro
que en una de estas posiciones no estd mas que a dos o tres pul-
gadas de sus 0jos y en la otra estd a un lado respecto de la cabeza,
y por consiguiente a desigual distancia de cada uno de los 0jos.

Alin es peor cuando se trata de escribir en asientos y pupitres
de la forma ordinaria; sélo un brazo descansa en la mesa, gene-
ralmente el brazo derecho, mientras que el otro esta suspendido
de tal modo que el codo toca el muslo izquierdo y que sélo las
yemas de los dedos tienen el cuaderno sobre la mesa. La orilla
del papel no estd paralela a la del pupitre, sino oblicua y casi
perpendicular. Observando la posicidon que toma la parte supe-
rior del cuerpo, se nota que las vértebras lumbares se inclinan
hacia adelante, las dorsales a la izquierda, y las cervicales hacia
adelante con una inclinacién a la derecha; al mismo tiempo la
parte superior del omoplato se mantiene lejos de las costillas, y
muy elevada hacia la derecha, y la articulacién de los hombros
estd levantada y hacia adelante. Estar en una posicion tal du-
rante muchas horas del dia cuando el cuerpo, lleno de juventud,
se desarrolla rdpidamente, debe naturalmente producir malos
efectos de cardcter permanente. La estadistica prueba la verdad
de esta asercion. En Suiza, por ejemplo, un 20 por ciento de los
alumnos y un 40 por ciento de las alumnas de las escuelas tienen
un hombro més alto que el otro. M. Eulemburg dice también que
noventa por ciento de las desviaciones de la columna vertebral,
no originadas por enfermedad especial, se desarrollan durante
el tiempo de escuela. Estas aserciones me han impresionado
particularmente por su coincidencia exacta con el periodo de
desarrollo de la miopia y he prestado una atencién tanto mas
grande a esta relacion entre la desviacion vertebral y la miopia;
cuanto que parecen formar un circulo vicioso, produciendo la
miopia, la desviacion y la desviacion favoreciendo a la miopia;
es evidente que la misma organizacion defectuosa de las escuelas
es el punto de partida de estas dos anomalias.
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(COémo se podran remediar estos grandes males?

Ante todo los bancos deben tener respaldo y éste no debe ser
ni muy alto, ni inclinado hacia atrds, como he visto que sucede
en algunas escuelas. Bancos con este defecto no hacen méas que
favorecer una postura negligente, inclinindose el cuerpo sobre
el respaldo y deslizdndose en el asiento; tal postura es incomo-
da para leer y no puede tomarse para escribir. El respaldo, por
el contrario, debe estar derecho y consistir solamente en una
regla de madera de 10 centimetros de ancho. Si estd fija a la
altura conveniente, es decir, justamente encima de las caderas,
sostiene lo suficiente el cuerpo para hacer facil y comoda, atn
para los nifios més delicados, la obligacion de estarse derechos.
El asiento debe ser bastante ancho para sostener casi todo el
muslo y su altura permitird que los pies reposen sin violencia
sobre la tabla destinada al efecto. El borde del pupitre debe estar
colocado en el mismo plano que el borde interior del asiento y a
la altura estrictamente necesaria para que el antebrazo se apoye
sin desviar el hombro de su posicién natural. Afiadiria yo otra
condicién que es de especial importancia para la vista y es, la
de que los pupitres deben tener una inclinacién de cerca de 40°
para leer y de 20° para escribir. Esta condicién responde a una
ley fisiolégica que es tan poco conocida como la mayor parte
de las que se refieren a la vista.

Tal ley no ha sido tomada en consideracién atin por los
médicos que han hecho del mobiliario de las escuelas el objeto
especial de sus estudios. M. Heinemann, que ha tratado de los
asientos de las escuelas ha deducido la necesidad de que las
mesas tengan una inclinacién de 1 por 3 de la reduccién del
tamafio de las letras cuando el libro estd colocado sobre un
plano horizontal, lo que en efecto las reduce al pintarse en la
retina y obliga asi a un grande esfuerzo al érgano de la vista.
Esta circunstancia, sin embargo, no tiene sino poca importancia
y no merece considerarse; la verdadera razén de la necesidad
de un pupitre inclinado es la siguiente:
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Seis musculos mueven el ojo en las diversas direcciones. Los
musculos de los 0jos no pueden ponerse en accién simultinea,
sino en ciertas condiciones: por ejemplo, podemos elevar o
bajar los dos 0jos al mismo tiempo, moverlos del paralelismo
a la convergencia y viceversa; pero no del paralelismo a la di-
vergencia. Entre las combinaciones posibles de los musculos,
algunas pueden durar cierto tiempo, otros solamente algunos
segundos; asi no podemos ver sin esfuerzo un objeto aproximado
si estd mds alto que el ojo. Para ver distintamente con dos ojos a
la vez, no s6lo un punto, sino también una linea o una superficie
entera, necesitamos para cada posicion del objeto una rotacion
especial de las dos retinas. S6lo cuando este movimiento es
el resultado de combinaciones musculares ficiles y durables,
podemos mirar el objeto largo tiempo sin cansancio. No debe,
pues, pensarse que la posicién del libro cuando leemos depende
del acaso. Es una necesidad fisioldgica; si luchamos por con-
trariarla, el ojo se cansa, y si el esfuerzo se prolonga y se repite
con frecuencia, se produce una alteracion en la armonia de la
accion de los musculos del ojo.

Por esa razén cansa tanto ver esos cuadros de un museo
suspensos en lo alto de un muro vertical, mientras que sin fatiga
podriamos ver el mismo nimero de cuadros colocados delante,
uno tras otro en caballetes convenientemente inclinados. Por la
misma razon es tan perjudicial leer acostado y tal costumbre
produce, como a menudo hemos podido observarlo, una gran
debilidad en la vista (asthenopia) en las personas que se ven
obligadas a permanecer acostadas. Es pues, necesario que si
queremos ver largo tiempo una superficie plana, un libro por
ejemplo, la coloquemos de suerte que la posicién media del eje
visual forme con el horizonte y bajo su plano, un dngulo de 45°
grados, y debemos por consiguiente dar al libro una inclinacién
que le haga poco mas o menos perpendicular al eje visual, es
decir, que le haga formar un dngulo de cerca de 45° grados con
el plano del horizonte.
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La misma inclinacién seria ventajosa para escribir; pero se
oponen a ella razones mecdnicas y hay que contentarse con un
angulo de cerca de 20° grados. Para satisfacer estas dos necesi-
dades he hecho construir un pupitre que, por medio muy simple,
da la posicién deseable, sea para leer, sea para escribir. Estd
provisto de bisagras y por este medio y por otros detalles en la
construccién he logrado, sin el trabajo de poner en movimiento
un mecanismo, la inclinacién de 20° grados para escribir y 40°
paraleer. Para escribir, la distancia entre el pupitre y el asiento es
cero; para leer, es de cinco pulgadas (cerca de 12.5 centimetros),
lo que no tiene inconveniente y permite a los nifios cambiar con
facilidad de sitio. Si me limitase a proponer un pupitre de esas
condiciones, no realizaria la esperanza de verlo adoptado en las
escuelas inglesas. La gran dificultad de dar a los nifios de dife-
rente estatura un mobiliario escolar conveniente no disminuiria
de esta manera. ;Os recomendaré el sistema americano por el
cual cada nifio tiene su asiento y su pupitre seglin su estatura,
o el sistema suizo por el cual se construyen asientos y pupitres
de siete diferentes dimensiones para las diversas estaturas? No
lo haré ciertamente, asi como no prescribiria a uno de mis en-
fermos una medicina si supiese de antemano que no habria de
tomarla. En este caso preferiria un tratamiento menos eficaz si
habia mas posibilidad de que fuese seguido. Me he esforzado,
pues, para hallar un método que pudiese mejorar mucho el
mobiliario escolar inglés, sin oponerse abiertamente a lo que
existe y satisfaciendo en lo posible las exigencias de la Higiene.

Propondré en consecuencia lo siguiente:

1°. Se empleard un mismo modelo de pupitre, de las mismas
dimensiones para los nifios y nifias de todas las estaturas.

2°. La altura del asiento y la del apoyo de los pies variardn,
adaptdndose a la estatura de cada nifio.

3°  El borde de la mesa estard siempre en el mismo plano
vertical que la arista del asiento.
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4°, Nada de asientos sin respaldo, y el alto de este siempre
a la altura del borde de la mesa para los varones y cinco
centimetros mds alto que el borde para las nifias.

5° En las clases en que los nifios tengan que cambiar de lu-
gar, la altura del asiento serd segtin el término medio de la
estatura.

6°.  Enlas escuelas de nifias, en las de varones en que los puestos
no se cambien, en los colegios, y en las clases privadas el
asiento de cada nifio se arreglard segin su estatura.

Para hacer este proyecto practicable, he inventado una silla
cuyo asiento puede subir y bajar por medio de un tornillo al
mismo tiempo que el respaldo se adelanta o retrocede propor-
cionalmente. Una silla de este género serd comoda para un nifio
o para un grande, y el mismo pupitre, podrd seguir a aquel en el
crecimiento y le permitird estar, ya para leer, ya para escribir, en
una posicion comoda y saludable, lo que facilitard la instruccion
y la disciplina™.

Tal es el mobiliario propuesto por el doctor Liebbich. La
administracion de las escuelas de Londres lo adoptd, haciendo
construir bancos y pupitres para ciento seis mil nifios, o sea una
longitud de 53 Kilometros (13 1/4 de leguas).

Hablaremos a la ligera de los demas muebles que una escuela
necesita.

ESTRADO DEL MAESTRO

El estrado del maestro debe estar colocado en alto, a fin de
que pueda ejercer activa y eficaz vigilancia sobre toda la clase.
Serd mejor si en la cabecera de la sala se levanta una plataforma
para colocar el estrado.
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BiBLIOTECA

En toda escuela bien organizada debe haber una pequena
biblioteca para uso del maestro, de los profesores y de los
alumnos més adelantados. En ella habra buenas colecciones de
textos, obras de consulta, diccionario de la lengua, tratados de
Pedagogia, ejemplares de las leyes de instruccién publica, etc.
La biblioteca se guardard en un estante con puertas y llaves.

ALMACEN

Un almacén de material de ensefianza en que nada falte y
poco sobre, es un poderoso auxiliar para los progresos de un
establecimiento de ensefianza.

En el almacén debe haber: ttiles de escritorio, colecciones
de cuadernos para ejercicios de escritura del sistema Godchaux,
Spencer, Garnier o cualquiera otro que se haya adoptado, piza-
rras de piedra, rayadas por una de las caras, para escribir y sin
rayar por la otra para las operaciones numéricas, etc., crayones
blancos o yeso, borradores, textos de lectura, de aritmética,
gramadtica y de las demds materias que se ensefien, y en fin, los
demads articulos de consumo ordinario en el establecimiento.

Es muy importante que haya economia en el almacén y para
esto se necesita calcular con la mayor aproximacion posible el
material de ensefianza que consume cada alumno en un tiempo
dado. Creemos que sera util transcribir los siguientes parrafos
de la circular que con fecha 27 de marzo de 1879 dirigi6 el
inspector de la Seccién del Centro de la Republica de Guate-
mala a los Inspectores del distrito sobre el modo de proveer las
escuelas. Dice asi:

“No se pueden calcular las necesidades de una escuela,
sino es sabiendo de antemano el nimero de alumnos de que se

-260 -



compone o deba componerse cada clase. Para calcularlos, pues,
tendrd Ud. a la vista el dltimo estado de la ensefianza y de él
tomara como base la clase de Lectura. Todas las secciones de
esa clase pueden escribir; la seccion infima lo hard en pizarra.

Los alumnos que leen medianamente pueden estudiar
Gramatica, Aritmética, Moral, Higiene. Los que no leen me-
dianamente deben recibir clase oral de Aritmética practica. Las
lecciones objetivas son para todos los grados de ensefianza.

Los ttiles de escritorio se calculardn aproximadamente en
esta proporcion: seis pliegos de papel para cada alumno escri-
biente para un mes: un tintero para cada dos alumnos: cuatro
plumas por mes para cada uno: un ldpiz y una regla para cada
cinco: un portaplumas por alumno: un litro de tinta al mes (salvo
la mayor o menor evaporacién) para cada cien nifios.

Las clases de lectura inferior se daridn segin el método de
citologia que consta en veinte cuadros. Debe calcularse que
en un mismo cuadro pueden estudiar a la vez quince alumnos,
formados en semicirculo.

Cada clase superior de lectura no necesita en rigor mas que
dos ejemplares del libro que se adopte, uno para que los alumnos
lean por turno, otro para que el maestro lea, corrija y pregunte
acerca del contenido del texto.

Los nifios que estudian Gramatica, Aritmética teérica, Mo-
ral, Higiene, necesitan un texto de cada una de estas materias,
salvo que la competencia del profesor permita que tales ramos
sean ensefiados oralmente. En este caso una pequefia biblioteca
de textos bastard para las necesidades de la escuela”.

El almacén como la biblioteca debe guardarse en estanteria
cerrada.
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CircuLOS

Los circulos tienen por objeto mantener el orden en la
formacion circular de los alumnos, llamados ante un cuadro
mural o una pizarra o para una clase cualquiera. Son verdaderos
semicirculos trazados sobre el piso con lineas de madera pintada
o con tachuela amarilla, de cabeza grande y convexa.

El radio de los circulos varia entre uno y dos metros.

P1zARRAS, CUADROS, ETC.

Toda escuela debe tener pizarras grandes de madera pintada
de negro o forradas con la tela americana llamada “de pizarras”.
Podran colgarse en el muro o descansaran (lo que es mejor) en
caballetes.

Los cuadros murales de ensefianza son indispensables. Casi
no hay estudio que no se preste a ser ensefiado por medio de
cuadros, con economia de tiempo y de gastos y facilitando la
ensefianza. Las cartas geograficas no deben economizarse. En
las escuelas alemanas las hay en profusion; siendo digno de
notarse que el mapa de Francia esta donde quiera, hasta en los
establecimientos extrafios a la ensefianza.

Las colecciones de objetos para la ensefianza objetiva no
deben faltar en una escuela montada a la moderna. Los cuadros
murales de objetos, y especialmente de ciencias naturales,
son dignos de recomendarse para esta enseflanza, aunque en
Meéxico haya habido pedagogo sutil que intentara establecer
diferencia fundamental entre la ensefianza objetiva y la que él
llama representativa. Para la clase de Aritmética debe haber
uno o varios abacos.
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Cada alumno tendrd un bolson de cartdn, cuero o tela doble
para guardar los libros utiles de su especial uso. Al salir, los
nifios podrén dejar los bolsones en las perchas del vestibulo.

El maestro para dar sefiales necesita un timbre, y un reloj de
campana para hacer efectiva la distribucién del tiempo.

Para los ejercicios de calistenia, la escuela necesita palos
indios, campanas mudas, hules, etc.

ESPECIALIDADES DE LAS ESCUELAS DE NINAS

El almacén de una escuela de nifias necesita ademads de lo
apuntado, algunas telas, ttiles de costura y bordado para pro-
porcionarlos a las alumnas pobres.

En la biblioteca conviene que haya modelos de bordados y
de tapiceria y uno o dos periddicos de labores.

El mobiliario debe aumentar con una méquina de coser,
bastidores para tapiceria y bordado y cestas o costureros.

ESCUELAS SUPERIORES

En las escuelas primarias de grados superiores el mobiliario
se aumentara con relacion a los estudios; asi, habra una esfera
terrestre, una celeste, un planetario, una brudjula, un pequefio
laboratorio de Fisica y Quimica y material de dibujo lineal y
natural, algunos aparatos plasticos de los principales érganos
del cuerpo humano, cuadros murales de anatomia, etc.
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CUESTIONARIO

(Qué importancia tiene el mobiliario de una escuela? ;Qué
defectos tiene el generalmente usado? ;Qué mejoras deben in-
troducirse en el mobiliario? ;Cémo es el mobiliario de Francia?
.Y el de Suiza? ;Y el de Holanda y Bélgica? ;Y el de Suecia y
Dinamarca? ;Y el de los Estados Unidos del Norte de América?
;Segun el doctor Liebbeich qué deformidades produce el uso
de un mobiliario defectuoso? ;Qué inclinacién deben tener los
pupitres, segin este método? ;Por qué deben ser inclinados los
pupitres? ;Qué mejoras propuso el doctor Liebbeich en Inglate-
rra? ;Fueron introducidas tales mejoras? ;Como debe colocarse
el estrado del maestro? ;Qué hay que decir de la Biblioteca? ;Y
del almacén? ;Cudl es el objeto de los circulos? ;Como son?
(Qué se dice del resto del mobiliario? ;Qué ttiles especiales
necesitan las escuelas de nifias? ;Y las de grados superiores
que utiles necesitan?
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SECCION TERCERA

REGISTROS ESCOLARES






LECCION VIGESIMA PRIMERA

En una escuela se necesita saber la fecha del ingreso de un
nifio y su estado de instruccién en ese dia para poder apreciar
sus progresos sucesivos, los dias que asista al establecimiento,
y aquellos en que falte, la conducta que observe y los adelantos
que haga; se necesita, en fin, conocer la historia del alumno
desde que entra hasta que sale de la escuela por haber aprendido
las materias del programa o por otro motivo. A esta necesidad
responden los registros personales.

Pero en las escuelas publicas no basta esto; el Director tiene
que responder ante la autoridad de los intereses que administra
y del modo como cumpla las leyes y las érdenes de sus superio-
res. Por eso en todos estos establecimientos son indispensables
ademas los registros de administracion.

Los registros personales son:
1°. Matriculas.
2°  Asistencia.
3°. Conducta.
4°.  Ensefhanza.
5°  Anotaciones.

Los de administracién son:
1°. Material de ensefianza.

2°. Correspondencia.

3°  Visitas.



Trataremos de todos ellos por su orden.
MATRICULAS

El registro de matriculas tiene por objeto hacer constar
las entradas y salidas de los alumnos. En €l deben constar los
siguientes datos:

1°. Numero de orden, que serd el que en lo sucesivo designe a
cada nifio en la escuela.

2°. Nombre y apellido de cada alumno.
3°  Suedad en afios.

4°. Su residencia, si se trata de una poblacién en que tengan
nombres las calles y nimeros las casas.

5°. El nombre y apellido del jefe de su casa.
6°. La fecha de la matricula en la escuela.

7°. Grado de ensefianza que hasta esa fecha ha alcanzado en
cada materia y el grado general.

8°. Escuela de que procede.
9°. Fecha de la salida.
10°. Grado general de ensefianza en que sale.
11°. Motivo de la salida.
Al hacerse cargo un maestro de una escuela ya organizada

debe formar registro de matricula, previo examen individual
de los alumnos.
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Cada nuevo alumno que ingrese a la escuela, serd examinado
individualmente, en las diversas materias del programa, y se
consignard su nombre en el registro con los datos necesarios.

Anualmente se renovard el registro de matriculas, cuidado
de consignar que los antiguos alumnos que continden asistiendo
proceden de la misma escuela, a fin de que, consultando los
anteriores registros, se obtengan los datos que se deseen.

Aunque durante el curso del afio salgan alumnos de los
numeros medios, no se cambiara la numeracion de orden, sino
hasta el afio siguiente.

Se cuidard siempre de anotar los cambios de residencia y las
demas alteraciones que ocurran respecto a los datos individuales
de los alumnos.

El registro de matriculas serd llevado en forma de cuadros
sindpticos; pudiendo adoptarse el modelo nimero 1 que acom-
pafiamos.

ASISTENCIA

El registro de asistencia es una lista general de los alumnos,
destinada a tomar nota diariamente de las faltas de asistencia
y mensualmente de las asistencias. La falta de asistencia por la
mafiana se marca con este signo I; la de por la tarde con este ---;
la de ambos tiempos con los dos signos cruzados +. Si la falta
fuere con licencia o por motivo justo, se marcara con lapiz; de
lo contrario con tinta. Las asistencias mensuales se anotaran
con nimeros arabigos.

El registro contendra casillas para los siguientes datos:
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1°. Numero de orden segin la numeracion del registro de
matriculas.

2°. Nombre y apellido de los alumnos, si el maestro no estuviese
habituado a distinguirlos por los niimeros; en caso contrario
se omitird este dato, con lo que se simplificard el registro.
3° Las fechas del mes corriente en orden sucesivo, destinan-
dose una casilla para cada fecha y marcando con lineas
gruesas los dias festivos, si se quiere. Bajo cada fecha ird la
inicial del dia de la semana que le corresponda, marcandose

el martes con M y el miércoles con M".

4°.  El total de las faltas, divididas en culpables e inculpables;
y

5° El total de asistencias mensuales.

Para cada mes se abrird un registro de asistencia en forma
de cuadro sindptico y se ird formando el legajo del afio con los
diversos cuadros, o se llevardn en un libro especial todos los

registros.

Acompafiamos un modelo bajo el nimero 2
ConbucTta

El registro de conducta estd destinado a tomar nota de las
buenas y malas acciones de los alumnos.

Contendra casillas para los siguientes datos:
1°.  Numero de matricula.

2°. Nombre y apellido de cada alumno, si fuere necesario.
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3° Conducta, representada con las separaciones de “Puntuali-
dad” “Orden” “Moralidad” “Aplicacién” Bajo cada nombre
habra sub casillas para las notas buenas y para las malas.

No es justo premiar ni castigar por aprovechamiento. Si este
es consecuencia de la aplicacién, premiando ésta, queda premia-
do, y castigando por la falta de ella, queda castigado. Pero el poco
o0 mucho aprovechamiento no depende a veces del alumno, sino
de su capacidad intelectual, de su mayor o menor preparacion,
de sus aptitudes especiales, y en fin, de circunstancias que no
le son imputables y que no merecen ni recompensa ni castigo.

4°.  Total de notas, con separacion de buenas y de malas, durante
el mes.

Para marcar las notas buenas y malas, se usardn nimeros
ardbigos. El director establecerd para cada semana y clase un
maximum de notas buenas por alumno y un mdximum lo menos
doble de notas malas que podrin ser distribuidas por el Sub
director, profesores o celadores, segiin las circunstancias, reser-
vandose €l los premios y castigos extraordinarios. Exigird que
se le dé aviso de cada anotacién buena o mala por “moralidad”.
El Director, Sub director, profesores y celadores distribuirdn
el nimero convencional de notas buenas y malas que tuvieren
facultad de aplicar por alumnos segin la conducta de cada
uno, estimando numéricamente el valor de cada accién digna
de premio o de castigo. Asi, por ejemplo, si se ha fijado como
maximum de notas buenas el nimero 50 y de malas el de 100,
solamente al muy distinguido por su buena conducta durante la
semana se le aplicardn 50 notas buenas y solamente a los muy
incorregibles se les apuntardn las 100 malas. Una falta pequefia
podré castigarse con 5 notas malas, una mas grave con 10 y asi
sucesivamente. Por el mismo procedimiento serd estimado el
valor de las buenas acciones y recompensado con buenas notas.
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Tal es el registro de conducta. Una perfeccion de este registro
es el establecimiento de notas buenas y malas provisionales. De
estas toma razon cada profesor o celador en un libro especial.
Cada semana o quincena las notas buenas y malas obtenidas
por cada alumno en cada virtud, se compensan, y el saldo da la
anotacion definitiva que se consigna en el cuadro mensual. El
objeto de la anotacién provisional es dar tiempo a los alumnos
para compensar con buena conducta las notas malas en que
hubieren incurrido. El registro de “Conducta” pone en manos
del Director un ctimulo de premios saludables y de castigos,
que puede ser habilmente manejado.

Sirvan de ejemplo los estimulos siguientes:

1°. Publicacién periddica de las anotaciones definitivas en
reunién general de la escuela.

2°. Aviso a la familia de haber obtenido el alumno de que se
trate el maximum fijado al efecto de notas buenas y notas
malas.

3°  Expedicién de cédulas intransmisibles en que consten las
notas buenas por aplicacién y que habiliten para obtener
inocentes privilegios, como mayor recreo, paseo por la
tarde, etc., y

4°. Establecimiento de trabajos materiales, ttiles, como de
jardineria, horticultura, aseo del edificio, etc., en los cuales
se purguen las notas malas.

Es tal la eficacia del registro de “Conducta” que el autor de
este libro mantuvo con solo él, sin emplear ni otros premios ni
otros castigos, la mds rigida disciplina en la Escuela Nacional
de Comercio de Guatemala durante los dos primeros afios de
su fundacién.
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El notable pedagogo doctor Santos Torufio, casi sin mas
premios ni castigos que los del registro, mantuvo la mas perfec-
ta disciplina y la mds rigida moral en el Instituto de la misma
Repiblica, a pesar de tener subordinados mas de 500 alumnos
de todas edades.

El registro de conducta puede llevarse en la forma que in-
dican los modelos nimeros 3,4,y 5.

ENSENANZA

La ensefianza se dividird en 6 o mds grados, segin se
explicard en la seccién siguiente, distinguiéndose los grados,
empezando por el infimo, con los nimeros ordinales 1°, 2°,
3°, 4°,5°, 6°, etc.

Cada materia de estudio se dividira en grados especiales y
un grado de cada una de varias materias concurrird a formar
un grado general de ensefianza.

El registro de ensefianza tiene por objeto hacer constar los
adelantos de los alumnos en los grados especiales y en el grado
general, y las calificaciones a que se hayan hecho acreedores en
cada materia. Si un alumno por sus conocimientos en diversas
materias debiera figurar en un grado general de ensefianza, pero
por sus conocimientos en otra pertenece a un grado general
inferior, éste se tendrd como su grado general de instruccion.

Las calificaciones seran: Reprobado, Mediano, Bueno y
Sobresaliente, que se marcardn respectivamente con las letras
R, M, B, y S. El que obtuviere la nota R en un grado especial,
retrocedera al préximo inferior y éste serd su grado general de
ensefianza. La letra M no debe habilitar para pasar a mas alto
grado. El registro de ensefianza se abrird cada tres meses, en
forma de cuadro sindptico, con casillas para los datos siguientes:

-273 -



1°. Ndmero de orden.
2°. Nombre y apellido de los alumnos, si fuere necesario.

3° Materias de ensefianza con subdivisiones para las diversas
materias y para las calificaciones.

4°,  Grado general de instruccion.

En la sub casilla de cada materia de ensefianza se marcara
el grado de instruccién que a cada alumno corresponda.

Acompafiamos un modelo bajo el nimero 6.
ANOTACIONES

El registro de Anotaciones es un libro en que se asientan
todos los datos relativos a cada alumno, a fin de conocer de una
ojeada su historia de escuela. En ese libro se destinaran una o
mads hojas para cada alumno.

Ademas de lo que el maestro crea conveniente consignar,
no olvidara los datos siguientes:

1°. Los del registro de matricula.

2° Los del de asistencia que tomara cada mes.
3°  Los mensuales del registro de conducta.
4°. Los trimestrales del de ensefianza.

5°. Las observaciones que haga sobre el cardcter, pasiones
dominantes, etc. del alumno.
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Cada asiento en este registro serd precedido de la fecha en
que se haga.

Cada escuela no abrird més que un registro de anotaciones
que se continuard en diversos libros. Al fin de cada libro se
hard un indice de los alumnos por orden alfabético, citando las
paginas que les correspondan.

REGISTROS DE ADMINISTRACION

MATERIAL DE ENSENANZA

El material de ensefianza se divide en permanente y de
consumo.

Es material de consumo el que pertenece al almacén; el
resto, como bancas, mesas, mapas, pizarras de madera, etc., el
mobiliario en fin, es material permanente.

El registro del material se divide en dos partes, la primera
destinada al material permanente y la segunda a llevar la cuenta
del almacén.

Cada afio se abrird un libro para este registro; en las pri-
meras hojas se hara constar en lista con ancho de margen en
blanco, todo el material permanente, expresando la materia,
las dimensiones y lo demds que se juzgue util. Al margen se
anotaran las pérdidas por destruccién, traslado a otras escuelas,
etc. A medida que se adquiera nuevo material permanente, se
hard constar en la lista.

En el resto del libro se llevara la cuenta del almacén destinan-
do una o mas hojas para la cuenta de cada articulo, cargando lo
que ingresa y adaptando lo que se destruya, o pierda la escuela
por cualquier motivo. Cada partida llevara la fecha y el nimero
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de orden y se sacard al margen, no el valor sino el niimero de
los articulos que han ingresado al almacén o se han perdido.
Comparando el Debe y el Haber o el Cargo y Data, se tendrd la
existencia de cada especie. La simple distribucion gratis de un
articulo, Aritméticas por ejemplo, no producird asiento de data
y seguirdn considerdndose como almacenadas las cosas dadas
a los alumnos hasta que se destruyan o pierdan.

CORRESPONDENCIA

El registro de correspondencia comprende: el copiador de
las notas que se envian y el legajo de las que se reciben. En una
y otra division del registro las notas deben estar numeradas y
por orden de fechas.

El registro de correspondencia se abrird cada afio, adoptan-
dose nueva numeracion.

VISITAS

El registro de visitas esta destinado a tomar razén de las que
practiquen las autoridades y de las providencias que tomen en
consecuencia. Cuando el Inspector visite la escuela, se copiara
en el registro el acta que levante. Cada asiento debe empezar
por la fecha. El registro de visitas se llevara en un libro especial.
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CUETIONARIO

(Cuadl es el objeto de los registros de una escuela? ;En qué se
dividen los registros? ;Cudles son los registros personales?
(Cuales son los registros de administracién? ;Cudl es el objeto
y c6mo se lleva el registro de matriculas? ;Cudl es el objeto
y cémo se lleva el registro de asistencia? ;Cudl es el objeto y
como se lleva el registro de conducta? ;Cuadl es el objeto y como
se lleva el registro de ensenanza? ;Cudl es el objeto y como se
lleva el registro de Anotaciones? ;En qué se divide el material
de ensefianza? ;Cudl es el objeto y como se divide su registro?
(Coémo se lleva el registro del material permanente? ;Y el del
material de consumo? ;Cudl es el objeto en qué se divide el re-
gistro de correspondencia? ;Como se lleva este registro? ;Cual
es el objeto y cémo se lleva el registro de visitas?
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MODELO NUMERO 3
EscueLa DE DE
REGISTRO PROVISIONAL DE CONDUCTA
GRADO (0O SECCION)

SEMANA DEL __ AL DEL MES DE __DE 188___
CONDUCTA SALDOS GENERALES
5
5
[}
=
Zo' Saldos buenos Saldos malos B M.
1
2
3
4
5 10+25+5+5 0+0+0+0 450 0
6 0+15+10+0 25+0+0+30 0 30
7 0+0+0+0 10+10+5+5 0 30

Nota: Estableciendo, como en este modelo, una sola casilla para saldos gene-
rales se simplifica el cuadro mensual, en el que sélo constardn notas buenas
y malas, mesclando la “Puntualidad” con el “Orden,” la “Moralidad” con la
“Aplicacion.” Esto es sencillo; pero la perfeccion consiste en que los saldos
aparezcan respecto de cada virtud, y a este fin el registro provisional debe
tener una casilla de saldo para cada virtud.
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MODELO NUMERO 4
REGISTRO DE CONDUCTA DE ESCUELA DE____ DE
EN EL MES DE DE 188

GRADOS ESPECIALES Y CALIFICACIONES

E
o
£
123
5
Lecciones —§
Lectura Escritura | Aritmética | Gramatica | Moral Higiene objetivas 3
=
5
k<l
2
S = = = = = = =
3 2 BS] 2 2 2 2 2
Q Qo Q Q Q Q Q
g S ° B3] ° S ° B ° B ° S ° S
clElE|E|E B |E|E|E S5 8|58 ¢
K= = < = < = < = < = < = < = <
Z ] o &) o ] o o 9] ] O 1G] o 6] O
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10 |4 |S. | 1° | B |4 B. 1° M. |4 |S 0 0 4° 1°

Nota: Este cuadro supone saldos parciales en el registro provisional; sus saldos
son generales y no conviene poner en €l saldos parciales porque serfa compli-
carlo demasiado y se quitaria el estimulo de compensar con notas buenas en
un mes las notas malas en que los alumnos hubieren incurrido al principio.
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MODELO NUMERO 5

REGISTRO DE CONDUCTA DE LA ESCUELA DE
DURANTE EL MES DE DE 188
CONDUCTA SALDOS GENERALES
5
g
3
2’ Saldos buenos Saldos malos B. M.
1
2
3
4
5 10+25+5+5 0+0+0+0 450 0
6 0+15+10+0 25+0+0+30 0 30
7 0+0+0+0 10+10+5+5 0 30

Nota: Este cuadro supone solo un saldo general en los registros provisionales.

Véase la nota consignada al pie del modelo ntimero 3.
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MODELO NUMERO 6

REGISTRO DE CONDUCTA DE LA ESCUELA DE

DURANTE EL MES DE

DE 188

GRADOS ESPECIALES Y CALIFICACIONES
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E
5
£
5
&
Lecciones -§
Lectura Escritura | Aritmética | Gramatica | Moral Higiene objetivas 5
=
5
k<]
2
S = = = = = = =
E S e b b h] b S
gl |||l || || || |5|%|¢&
S| E|R|E|R|E|R|E|=|E|=S|EB| =S| E&|=
Z O 9] o} &) ] @] &) o ] o &) O €] o
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10 | 4° | S. 1° | B. | 4° B. 1° M. |4 |S 0 0 4° 1°







SECCION CUARTA

ORGANIZACION DE LA ENSENANZA






LECCION VIGESIMA SEGUNDA

DIVERSOS TEMAS

Son sistemas de ensefanza las férmulas de organizacion de
los estudios. Estas férmulas se reducen a tres: la individual, la
simultdnea y la gradual.

El sistema individual es aquel en que el maestro ensefia a
cada alumno no separadamente.

El sistema simultdneo consiste en que el maestro imparta la
enseflanza simultaneamente a todos los alumnos de la escuela.

El gradual consiste en clasificar a los alumnos segiin su
instruccioén en diversos grupos, llamados grados y también
secciones, y en proceder con cada grupo como en el individual
se harfa con un alumno y en el simultdneo con toda la escuela.

El sistema individual no puede practicarse sino en la ense-
flanza a domicilio o con muy reducido nimero de escolares.

El sistema simultdneo es practicable solamente en el caso
excepcional de que todos los alumnos de una escuela tengan el
mismo grado de instruccién.

En estos sistemas individual y simultdneo, la ensefianza esta
organizada como por si misma y no debemos detenernos a dar
reglas que las circunstancias delatan y simplifican.

En las escuelas primarias comunes el sistema aplicable es
el gradual y acerca de él vamos a extendernos.

El sistema gradual es de tres especies: gradual propiamente
dicho, Lancasteriano o mutuo y tripartito.



En el sistema gradual propiamente dicho, hay un profesor
competente para cada grado o seccidn, y el Director inspecciona
la ensefianza de los diversos grados.

En el sistema Lancasteriano o mutuo la ensefianza de cada
grado se halla a cargo de uno o méas alumnos adelantados, y
corresponde al jefe de la escuela la direccion general de la
ensefanza.

En el sistema tripartito la ensefianza expositiva correspon-
de al maestro, los ejercicios se hacen bajo la vigilancia de los
alumnos adelantados y los trabajos de escritorio bajo el cuidado
de celadores.

Los tres sistemas graduales definidos reconocen como base
la clasificacion de la ensefanza y de los alumnos, y vamos a
tratar de ellas antes de exponer nuestras opiniones acerca de
aquellos.

CUESTIONARIO

(Qué son sistemas de ensefianza? ;Cudntos sistemas hay y cudles
son? ;En qué consiste el sistema individual? ;Y el simultineo?
oY el gradual? ;Para qué ensefianza es propio el sistema indi-
vidual? ;Cudando serd practicable el sistema simultdaneo? ;Cual
es el sistema aplicable a las escuelas comunes? ;De cuantas
especies es el sistema gradual? ;Cudles son? ;En qué consiste
el sistema gradual propiamente dicho? ;Y el Lancasteriano o
mutuo? ;Y el tripartito?

- 288 -



LECCION VIGESIMA TERCERA

CLASIFICACION DE LA ENSENANZA

La ley, y en su defecto, el Inspector de Instruccién publica,
o el Maestro, debe fijar un programa de ensefanza desarrollado
en grados para dirigir los estudios, facilitar los registros y crear
una escala de ascensos que estimule a los alumnos.

Los grados pueden ser tantos, cuantos sean los afios en que
la asistencia a la Escuela es obligatoria; pero hay que advertir
que hablar de grados no es hablar de cursos anuales y que el
paso de uno a otro grado del programa, no debe ni puede estar
sujeto a determinado tiempo. Un alumno puede ganar en un afio
dos, tres y mds grados.

Cada grado comprende varias materias de ensefianza que
también tiene sus grados relativos.

Para mejor inteligencia de esta importante materia, vamos
a ensayar el desarrollo a grandes rasgos de un programa de
ensefianza gradual, sin que lo ofrezcamos como modelo, sino
simplemente como ejemplo, pues bien comprendemos que para
lo primero debiéramos descender a detalles ajenos al cardcter
elemental de esta obra.

Supondremos dividida la ensefianza en seis grados generales
y que los estudios sean: Lectura, Escritura, Aritmética, Grama-
tica, Moral, Higiene y Lecciones objetivas.

1ER GRADO GENERAL

ler Grado especial de Lectura. Conocimiento de las letras
vocales, diptongos, triptongos, silabas directas, silabas inversas,
silabas mixtas.



ler Grado especial de Escritura. Formacién de letras minds-
culas y mayusculas en la pizarra.

ler Grado especial de Aritmética. Conocimientos de los
nimeros digitos. Formacién de estos nimeros en la pizarra.
Conocimiento y formacién del cero. Contar hasta cien. Sumar
y restar hasta diez con el dbaco.

ler Grado especial de Moral. Narracién de anécdotas mo-
rales.

ler Grado de lecciones objetivas. Conocimiento de los co-

lores primitivos. Conocimiento de las lineas. Ejercicios para la
perfeccién de los sentidos.

2° GRADO GENERAL
2° Grado especial de Lectura. Palabras de mas de una silaba.

2° Grado especial de Escritura. Escribir silabas y palabras
al dictado en la pizarra.

2° Grado especial de Aritmética. Contar hasta cualquiera
cantidad. Leer y escribir cantidades hasta tres cifras. Sumar y
restar esas cantidades.

2° Grado especial de Moral. Anécdotas y cuentos morales.
Calificacion de las acciones que se narren.

2° Grado especial de Lecciones objetivas. Colores compues-

tos. Figuras planas. Movimientos del reloj. Medida del tiempo.
Distinguir sustancias usuales.
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3ER GRADO GENERAL

3er Grado especial de Lectura. Leer medianamente.

3er. Grado especial de Escritura. Escribir periodos de cual-
quiera extension en la pizarra. Ejercicios de escritura al dictado
en papel con lpiz. Posicién de la mano.

3er Grado especial de Aritmética. Leer y escribir cantidades.
Sumar y restar.

3er Grado especial de Moral. Recitacion de fabulas morales.
Explicacion de las acciones morales.

3er Grado de lecciones objetivas. Superficies. Sdlidos. Pro-
piedades generales de los cuerpos. Pesar y medir.

4° GRADO GENERAL

4° Grado especial de Lectura. Leer prosa correctamente y
explicar lo que se lee.

4° Grado especial de Escritura. Escritura en papel con pluma.
Buena forma de letra de tamafio mediano.

4° Grado especial de Aritmética. Multiplicar y dividir.
Resolucién de problemas concretos de las cuatro reglas fun-
damentales.

4° Grado especial de Gramadtica. Analogia. Aplicacién al
andlisis.

4° Grado especial de Moral. Estudio y explicacién de los
deberes para con Dios. (O estudio y explicaciéon de la primera
parte del texto que se adopte).
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4° Grado especial de lecciones objetivas. Conocimiento de
los patrones de pesas y medidas. Conocimiento de las diversas
monedas .Descripcién a grandes rasgos del cuerpo humano.
Discurrir sobre animales o cosas conocidas. Explicaciéon de
animales y cosas s6lo conocidas por sus nombres.

5° GRADO GENERAL

5° Grado especial de Lectura. Leer versos y explicar lo que
se lee.

5° Grado especial de Escritura. Escribir en papel letra del
tamafio corriente (Falsa de dos hilos).

5° Grado especial de Aritmética. Nimeros quebrados.
Numeros denominados. Nimeros decimales. Calculos sobre
pesos, medidas y monedas. Ejercicios de cilculo mental sobre

las cuatro operaciones fundamentales.

5° Grado especial de Gramatica. Sintaxis. Aplicacién al
analisis.

5° Grado especial de Moral. Deberes para consigo mismo
(segunda parte del texto) Explicacion.

5° Grado de lecciones objetivas. Productos notables de los
reinos mineral, vegetal y animal.

6° GRADO GENERAL

6° Grado especial de Escritura. Escribir letra corriente en
falsa. Sin falsa. Letra grande.
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6° Grado especial de Aritmética. Razones y proporciones.
Sus aplicaciones a la compaiiia, al descuento, al interés, etc.
Cadena alemana.

6° Grado especial de Gramadtica. Ortografia y Prosodia.
Aplicacién al lenguaje hablado y escrito.

6° Grado especial de Moral. Deberes para con los demaés
hombres (o tercera parte del texto) Explicacion.

1° Y tunica grado especial de Higiene. Rudimentos de hi-
giene privada.

6° Grado de lecciones objetivas. Productos importantes de
laindustria. Grandes eventos. Plantas ttiles. Cultivos comunes.

En las escuelas de nifias la ensefianza de labores de mano se
dividiré en los mismos grados que la ensefianza general, poco
mas o menos de esta manera.

LABORES DE MANO

ler Grado especial. Labores iitiles. Costura-pespunte,
medio-pespunte, bastilla, sobrecargar, dobladillo, punto por
encima, punto de sdbana, punto de venda y ojales.

2° Grado especial. Labores iitiles. Punto de media, Remien-
do: echar suelas nuevas, guarnecer el tacon, remontar, cortar el
pie cuando estd muy estropeado. Repeticion del primer grado.

3er Grado especial. Labores iitiles. Marcar. Remiendos.
Zurcidos. Calados. Planchas. Repeticion del primer grado.

4° Grado especial. Labores iitiles y agradables. Bordados,
a la inglesa, al realce, a la cadenilla, a la basta y al zurcido.
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5° Grado especial. Labores iitiles y agradables. Tapiceria.
Encajes y blondas. Malla.

6° Grado especial. Labores de recreo y adorno. Bordados en
seda de colores, pelo, oro y plata. Trabajos de felpilla, abalorio,
mostacilla, perlas y cabello. Flores y frutas artificiales. Cortar.?

Facilmente se comprenderd que un programa asi desarro-
Ilado se presta admirablemente para marcar los adelantos de
cada alumno. Este sistema ha permitido en Inglaterra dotar a
los maestros en razén de los progresos de cada alumno, asig-
nandoles una remuneracion por grado. De desear seria que en
Centroamérica se adoptase un sistema mixto de remuneracion
a los maestros, asigndndoseles una pensiéon mensual puramente
alimenticia y una remuneracion semestral o anual en razén de
los grados de ensefianza que alcanzaran los discipulos. Este
sistema estimularia a los maestros, interesandoles vivamente
en el progreso de todos y de cada uno de los discipulos, al revés
de lo que al presente sucede; pues es bien conocido el hecho de
que la mayor parte de los directores de escuelas se dedican sdlo
a hacer brillar a la seccién mds avanzada del establecimiento,
compuesta de la flor de las inteligencias, desatendiendo el res-
to que de afio en afio es presentado a examen, con una u otra
excepcion, poco mds o menos en el mismo estado de conoci-
mientos. Podria suceder que excitado el interés individual del
maestro, exigiese de los nifios trabajos superiores a sus fuerzas,
arruinando asi la constitucién fisica, y esterilizando en gran
manera las facultades intelectuales, y sobre todo la Calistenia
y la Gimnadstica, cuya ensefanza debe ser obligatoria; gradiese
también la educacion fisica, desarrollando los ejercicios en un
programa y no se remunere el grado sin que el alumno haya
alcanzado igual aprovechamiento en la Calistenia o la Gimnds-

8 Este programa de labores a mano lo hemos sacado del libro titulado “No-
ciones del sistema y métodos de ensefianza con unos ligeros principios
de educacion para el régimen y direccién de las escuelas de nifias”, por
don Odon Tonoll, sexta edicién, 1876. Barcelona.
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tica, y entonces el maestro por el interés propio hara alternar
los trabajos intelectuales con los fisicos de la Escuela, y estard
completamente garantizada la salud de los alumnos.

CUESTIONARIO

(Qué utilidad viene de fijar un programa detallado de ense-
nanza? ;Quién debe fijar el programa? ;Cudntos pueden ser los
grados del programa? ;Hay relacién necesaria entre el grado y
el tiempo? ;Cudles pueden ser las materias del primer grado? ;Y
las del segundo? ;Y las del tercero? ;Y las del cuarto? ;Y las del
quinto? ;Y las del sexto? ;Qué hay que decir sobre remunerar a
los maestros con relacién a los grados?
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LECCION VIGESIMA CUARTA

CLASIFICACION DE LOS ALUMNOS

Para hacer una buena clasificacion de los alumnos de una
escuela hay que practicar, como se ha dicho, examen individual
acerca de cada una de las materias del programa y anotar los
resultados en el registro de matriculas.

Hecho esto y teniendo como grado general de instruccién
el inferior relativo, se formaran listas de los alumnos pertene-
cientes al mismo grado general.

A cada grado se le designard un celador o inspector pro-
pietario y uno suplente, elegidos entre los alumnos, si fuere
necesario, y entregandole a éste o al profesor correspondiente
la lista y el registro de conducta del grado; el trabajo de orga-
nizacién estard concluido.

Si por circunstancias particulares no se pudiesen establecer
todos los grados que resulten de la comparacién de la matricula
con el programa, se unirdn uno o mas grados, constituyendo una
seccion y se tendrd como grado de ensefianza de ésta el inferior
de los grados generales componentes, procediéndose con ella
como se procederia si fuese un grado real y verdadero.

Los grados y las secciones pueden dividirse en sub grados o
sub secciones. Tal medida es conveniente: 1° Cuando se trata de
grados o secciones muy numerosas, 2° cuando sobran profesores
y se puede entre ellos dividir mejor el trabajo, 3° cuando hay
un grupo de alumnos que, aunque pertenecen al mismo grado
general, tienen grados superiores relativos en uno o mas ramos.

Hecha la clasificacion de los alumnos, no debe ser alterada
por el ingreso de nuevos escolares. Estos serdn sometidos a



examen y agregados al grado que les corresponda o al inferior
mds préximo de los establecidos.

A cortos periodos se practicardn exdmenes en los grados a
fin de ordenar el paso de un grado a otro superior de los alumnos
aptos o acordar descensos, segtin el aprovechamiento alcanza-
do. Debe tenerse como regla conveniente que ningtin grado, ni
ningdn alumno debe ascender ni descender, sin previo examen
y orden expresa del Director.

Cuando suceda que un alumno avance considerablemente en
un ramo dado, se procurard nivelar su instruccién en los otros
ramos a fin de no romper, sino por necesidad, la uniformidad
del grado.

CUESTIONARIO

(Cudl es la base para la clasificacion de los alumnos? ;Cémo
se procede para clasificarlos? ;Cémo se organizan los grados?
(Cudndo se unirdn dos o mas grados en una seccién? ;Cudl se
tiene en una seccién por grado de ensefianza? ;En qué casos se
establecerdan sub secciones? ;Cémo se clasificardn los alumnos
que ingresen cuando ya los grados se hayan establecido? ;Cémo
se clasificara el ascenso y el descenso en los grados? ;Quién or-
denard el ascenso o el descenso? ;Qué se hard cuando un alumno
avance mucho en un ramo y se estacione en otros?
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LECCION VIGESIMA QUINTA

SISTEMA GRADUAL PROPIAMENTE DICHO

El sistema gradual propiamente dicho es el mejor de los
sistemas de organizacion de la ensefianza.

En €l cada grado estd a cargo de un profesor remunerado,
competente, apto por sus afios y sus conocimientos para man-
tener la disciplina e inculcar las ideas, y que se maneja con
independencia aunque si subordinado a la inspeccién del jefe
de la escuela.

Una escuela graduada segtin este sistema, puede decirse que
es una confederacion de escuelas, dirigida por un hombre que
sienta y hace respetar ciertas bases generales.

El nombramiento y remocién de los profesores debe co-
rresponder al Director, supuesto que €l es el responsable de la
ensefianza.

A €l corresponde también la eleccién de métodos, proce-
dimientos y textos, la distribucién del tiempo, el acuerdo del
reglamento interior, la anotacion de los registros generales, con
vista de los especiales que lleve a cada profesor o celador, y la
inspeccion general de los estudios y de la disciplina.

Entre las muchas excelencias del sistema, merece notarse,
acaso en primer término, que divide las funciones de admi-
nistrador de las de profesor, funciones diversas que suponen
aptitudes rara vez unidas por la naturaleza en un hombre. El
director administra y dirige; los profesores ensefian: he aqui
dividido el trabajo segiin lo ha dispuesto la naturaleza.



Y el sistema emplea esas diversas aptitudes en la propor-
cién en que se producen: nacen pocos directores; hay muchos
profesores; y en el sistema gradual propiamente dicho un solo
director manda a muchos profesores.

Por desgracia el sistema que hemos llamado gradual por
excelencia es demasiado dispendioso para paises pobres como
los nuestros. Aqui podemos tener escuelas graduales en las
capitales y en una o mds ciudades importantes; pero no podran
serlo las de los pequefios pueblos las de las aldeas, ni mucho
menos las rurales.

CUESTIONARIO

(Qué excelencias tiene el sistema gradual propiamente dicho?
(Quién nombra en ese sistema los profesores? ;Quién los remue-
ve? (Por qué? ;Quién elige métodos, procedimientos y textos?
(Qué otras facultades debe tener el Director de una escuela
graduada? ;Cuadl es la mayor excelencia de este método? ;Qué
inconveniente presenta el sistema gradual propiamente dicho?
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LECCION VIGESIMA SEXTA

SISTEMA LANCASTERIANO O MUTUO

Lancdster inventé en Inglaterra el sistema de ensefianza
mutua.

Por él consiguié ensefiar a poco costo hasta mil nifios en
una sola escuela y este milagro le vali6 las persecuciones de la
Iglesia Anglicana.

La innovacién produjo entusiasmo en el mundo, los discipu-
los de Lancéster se multiplicaron y se llegd a creer que se habia
encontrado un gran método de ensefianza.

Ningtin error més trascendental que éste: el sistema de Lan-
céster es sistema de organizacion de la ensefanza y no método
de educacién, como ha llegado a pretenderse.

Centroamérica, por diversos actos legislativos adopté para
sus escuelas el llamado método lancasteriano y a €l pertenecen
todavia casi todas nuestras escuelas de varones, y decimos de
varones, porque las de las nifias han resistido hasta aqui toda
organizacién ordenada, debido segtin unos a la direccién en-
comendada a personas del bello sexo y segtin otros a la clase
de labores de manos que ha sido el elemento de la indisciplina
y del atraso.

Ya hemos dicho que este sistema consiste en que los profe-
sores de cada grado general o relativo sean alumnos de grados
superiores. Lancdster dej6 en pie esta dificultad: si los profeso-
res son alumnos, ;A qué hora se instruyen los profesores? Los
pedagogos espainoles don Valentin Zavala y don Julidn Lépez
Cataldn publicaron un libro titulado “Sistema Universal de
Ensefianza” para resolver esta cuestion. Zavala y Lopez Catalan
establecen para cada grado un profesor o mas propiamente dicho,



un monitor propietario y uno suplente. Los monitores propie-
tarios constituyen un grado y los suplentes otro; el Director da
directamente la ensefianza a estos grados, alterndndolos, de tal
manera que, mientras los propietarios reciben clase, la estdn
dando los suplentes y viceversa. Esta mejora ain no ha sido
introducida en las escuelas centroamericanas.

Pero atin supuesta la perfeccion del sistema, el sistema lan-
casteriano es insostenible ante la filosofia, ante la moral, ante
la conveniencia.

Los monitores no pueden desempefiar las funciones profesio-
nales: 1° porque para ensefiar rudimentos se deben saber elemen-
tos y para enseflar elementos se debe conocer los fundamentos
de la materia de que se trata; y ellos ensefiardn rudimentos
sabiendo rudimentos y ensefiardn elementos sabiendo elementos.
2°porque los escolares, atin los més adelantados, si conocen las
verdades en si mismas, no pueden conocerlas en sus relaciones
y faltando esta circunstancia son ineptos para delimitarlas y
explicarlas. 3° porque les faltara siempre exactitud en el racio-
cinio y exactitud en la expresion, dotes que son consecuencia
de la madurez del entendimiento; 4° porque jamds tendrdn la
habilidad de colocar sus explicaciones al nivel intelectual de sus
alumnos, ni podrdn amenizarlas, ni concretarlas o abstraerlas,
seglin sea necesario; ni aprovechar las coyunturas que la ocasion
presente para hacer hincapié en determinadas circunstancias o
ideas a sacar provecho de todo para la educacién intelectual y
moral, como lo hace un pedagogo adiestrado por los afios, la
meditacion, la experiencia y la practica del mundo.

Los monitores no pueden por si mismos mantener la disci-
plina: 1° porque no inspiran respeto a los alumnos: 2° porque les
faltard vigor para hacerse obedecer sin violencia: 3° porque no
pueden calificar justamente las acciones; 4° porque ellos mismos
necesitan disciplina. Ellos podran, si, tomar nota de las faltas
que se cometan; pero en las clases esto no basta: la correccion
tiene que ser inmediata para que la atencién no se perjudique.
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El sistema lancasteriano es inconveniente, como lo ha de-
mostrado la experiencia. Los monitores, incapaces de ensefar,
se han reducido a tomar las lecciones, esto es, a hacer recitar a
los alumnos un texto, por lo cual en muchas escuelas han llegado
a ser llamados con bastante 16gica tomadores. Esta recitacién
ha reducido la ciencia y el arte a una mera rutina insustancial,
inaguantable para el nifio que se ve obligado a recomendar a la
memoria clausulas y cldusulas que no comprende, y perjudicial
para el pafs, no solamente porque la infancia pasa los afios sin
provecho, sino porque habituada a darle importancia sélo a las
palabras, desdenando las ideas como cosa baladi, la juventud y
la edad madura son teorizadoras, viven lejos del espiritu positivo
del siglo, y pagandose de palabras, se cuidan poco de los hechos.
Los monitores, incapaces de hacerse obedecer, son en nuestras
escuelas el verdadero elemento de la indisciplina: ellos son los
acusadores, los delatores, los espias de oficio: ellos tienen
sobre los nifios menores una tutela que es tirania desjuiciada y
que educa a los primeros en el despotismo, a los segundos en la
abyeccion: ellos, y esto le consta al que esto escribe, no teniendo
formada la conciencia de la justicia, se dejan sobornar o procu-
ran ser sobornados por pagos pueriles, es verdad, pero que mas
tarde son el precio del hombre, del ciudadano, del magistrado.

(Se quieren atin méas pruebas de la inconveniencia del sistema
lancasteriano? Apelamos a los recuerdos de los hombres educa-
dos en esas escuelas y apelamos también con dolor al presente
de nuestros establecimientos de enseflanza primaria. De cien
nifos, (Cudntos salen cada afio por haber llenado el programa
legal de ensenanza? No recordamos haber visto un sélo caso. De
cien nifios que este afio se examinan, ;Cudntos se examinarin
el siguiente afio teniendo la misma instruccién que ahora? Casi
todos; diganlo sino los examinadores. Y es que se necesita ta-
lento para aprender algo a pesar del sistema lancasteriano y no
todos vienen al mundo armado de esas fuerzas.
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Hemos estudiado el sistema lancasteriano; pero no para re-
comendarlo, sino para condenarlo como causa de nuestro atraso
escolar y de nuestro estado intelectual que poco tiene digno de
encomios. Si se quieren mds argumentos, véase la coleccién de
“La Academia de Maestros,” periddico de Guatemala, en que el
autor de estas lineas, atacando el sistema lancasteriano tuvo la
honra de sostener una polémica con el notable pedagogo cubano
don José Maria Izaguirre. Izaguirre no defendia en principio
el sistema lancasteriano; lo admitia como un mal necesario,
atendidas las circunstancias; pero su silencio al proponerse
en sustitucion el sistema tripartito, hizo pensar que él también
opinaba ya por la absoluta proscripcién de aquel sistema.

CUESTIONARIO

(Quién invento el sistema de ensefianza mutua? ;Qué consiguid
Lancaster con ese sistema? ;Qué persecuciones sufrié? ;Cémo
fue clasificado el sistema lancasteriano? (Es en realidad un
método de ensenanza? ;Qué acogida tuvo en Centroamérica
el sistema lancasteriano? ;Qué dificultad dejé Lancdster en
su sistema? ;Como la han resuelto don Valentin Zavala y don
Julian Lépez Cataldn? ;Es bueno el sistema lancasteriano, ain
perfeccionado? ;Por qué no pueden los monitores desempefiar
las funciones profesionales? ;Por qué no pueden por si solos
mantener la disciplina? ;Qué otros inconvenientes tiene el
sistema lancasteriano?
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LECCION VIGESIMA SEPTIMA

SISTEMA TRIPARTITO

James Currie, profesor de Edimburgo, en su excelente obra
titulada “La Escuela Publica,” hablando de los monitores dice:

“Bien que no sea aceptable el sistema de monitores, tal como
se estableci6 originalmente, puede hacerse uso de monitores
de modo provechoso en toda especie de escuelas y bajo toda
especie de organizaciones. He aqui los puntos para que puedan
aplicarse provechosamente los monitores:

A. Para cualquier diligencia o recomendacién fuera de la
escuela en asuntos referentes al servicio y buena marcha de ella,
pueden emplearse algunos alumnos escogidos. El cumplimiento
de tales deberes y ademds el sentimiento de responsabilidad por
la confianza recibida producen excelentes efectos.

B. Para examinar a otros nifios en ramos y puntos elemen-
tales, como lectura, deletreo, localidades geograficas, sumas
aritméticas y otros asuntos sencillos en que no se necesitan gran
diferencia de conocimientos entre el examinado y el examinador.
Para asuntos mas complicados no se debe emplear a los nifios,
porque generalmente escogerdn las preguntas que han de hacer
sin orden ni sistema, mds por lo dificiles que sean que por la
utilidad u oportunidad de ellas.

C. Cualquiera que sea el uso que se haga de los monitores,
debe el maestro en todo tiempo tenerlos bajo su inmediata vi-
gilancia y no permitir que pasen a ser otra cosa que ayudantes
ocasionales, suplementarios y auxiliares de la ensefanza per-
sonal y activa del maestro en la escuela”.



Reducidas a estos limites las funciones de los monitores,
pueden ser utilizadas en el sistema tripartito.

En este sistema los trabajos de la escuela se clasifican de
esta manera.

1° Lecciones. Aqui se comprenden todos los ramos que
exijan explicaciones, como la Lectura, Gramatica, Aritmética,
Moral, Geografia, lecciones objetivas, etc. Las lecciones han de
estar sin excepcion a cargo del Director de la Escuela.

2°. Ejercicios. Aqui quedan comprendidos los repasos senci-
llos y la practica por decirlo asi mecéanica de lo ensefiado que por
su naturaleza puede hacerse bajo la direccion del Sub Director,
o de un alumno adelantado: por ejemplo: repeticion de lecciones
de lectura, andlisis sencillos de gramadtica, escritura al dictado
para practicar la ortografia, conjugaciones de verbos regulares
y de irregulares usuales, definiciones y teoremas de aritméti-
ca, tablas de sumar, restar, multiplicar y partir, problemas de
aritmética mental, descripcion de paises sobre el mapa. Los
ejercicios de moral y lecciones objetivas s6lo pueden practicarse
bajo la direccién de un profesor, el Sub Director de la escuela,
por ejemplo, si lo hubiere y fuere competente.

3° Trabajos de escritorio. Aqui entran las clases practicas
de escritura y de dibujo, el disefio de mapas, la solucién de
problemas de aritmética, etc. Los trabajos de escritorio, seran
dirigidos por un alumno celador.

Los alumnos han de agruparse en tres secciones, reuniendo,
grados, si fuere necesario, y calificadas asf: seccién infima o 1%
seccidon media o 2* y seccion superior o 3%

Cada seccion tiene su celador para guardar el orden durante

los trabajos de escritorio y su monitor para dirigir los ejercicios
a la hora de éstos.
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Las lecciones son dadas por el Director de la escuela, sin
excepcion destinando cierto tiempo para cada ramo. Las sec-
ciones van alternando el trabajo escolar entre las lecciones, los
ejercicios y los trabajos de escritorio de esta manera:

DISTRIBUCION DEL TIEMPO POR

LA MANANA O LA TARDE
HORAS LECCIONES EJERCICIOS TRABAJOS DE
ESCRITORIO
I 1. a Seccion 2. a Seccion 3. a Seccion
1L 2.a ¢ 3.a ¢ l.a ¢
III. 3.a ¢ l.a “ 2.a

El sistema tripartito es mds perfecto, si se supone la exis-
tencia de un Sub Director o inspector pensionado. En este caso
podria haber una sala especial para las lecciones, adjunta a la
sala general de la escuela y comunicada con ella por una puerta
de vidrio blanco que permitiese al Director ejercer la vigilancia
de las secciones ocupadas en ejercicios y en trabajos de escritorio
mientras él impartia nuevas ensefianzas. La sala general podria
dividirse en dos grupos de bancas, distantes el uno del otro: el
mas préximo a la plataforma serviria para los ejercicios, y el
otro mas lejano para los trabajos de escritorio; James Currie
quiere que estos grupos se separen por una cortina, pero esto
perjudicaria a la buena disciplina.

Tal es el sistema tripartito.

El retine muchas de las ventajas del gradual propiamente dicho
y orilla los principales inconvenientes del sistema lancasteriano.
Es tan barato como éste y se presta a ser generalizado en paises
de pocos recursos pecuniarios.

No nos hacemos la ilusién de que el sistema tripartito baste

para que en una escuela sean ensefiados doscientos o mas nifios.
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No hay que olvidar el hecho de que la clasificacion de aprovecha-
miento en que se basa no es exacta sino solamente aproximada,
y si concurriesen demasiados nifios, las diferencias de instruc-
cién serfan tan numerosas que, desnivelando las secciones, y
debiendo éstas ir al paso de las inteligencias de la mayoria, el
resultado serfa retardar un tanto la instruccién de algunos. Pero
a pesar de éstos es preferible en todos los supuestos al sistema
lancasteriano: el tripartito ensefia y moraliza: el lancasteriano
no ensefa y desmoraliza.

Digdmoslo una vez mas y muy alto: el sistema de organiza-
cion de la ensefianza es el gradual propiamente dicho; su carestia
hace que pensemos en suplirlo en parte con el sistema tripartito.

CUESTIONARIO

Segtin James Carrie ;Para qué pueden servir sin inconveniente
los monitores? ;En qué limites se les utiliza en el sistema tripar-
tito? ;Cémo se clasifican en este sistema los trabajos escolares?
(Coémo se agrupan los alumnos y en cudntas secciones en el
sistema tripartito? ;Quién da las lecciones? ;Quién dirige los
ejercicios? ;Quién vigila los trabajos de escritorio? ;Cémo se
alteran las secciones en los trabajos? ;Qué ventajas tiene una
escuela tripartita en donde hay Sub Director? ;Qué modificacién
en los edificios escolares conviene introducir para establecer
el sistema tripartito? ;En doénde trabajardn las secciones con-
sagradas a ejercicios y trabajos de escritorio? ;Qué ventajas
tiene el sistema tripartito? ;Es por ventura superior al gradual
propiamente dicho?
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LECCION VIGESIMA OCTAVA

COMBINACION DE LOS TRABAJOS
ESCOLARES

En las escuelas centroamericanas el tiempo de escuela se
divide entre clases y estudios previos e individuales. Aquellas
estdn a cargo, regularmente de monitores; éstos los hace el
alumno por si mismo, sin direccién de nadie, en la escuela o
fuera de ella y sobre la letra de un texto.

En el lugar correspondiente trataremos de esos estudios pre-
vios de lecciones, tan comodos para el maestro, como fastidiosos
y hasta indtiles y atin nocivos, por lo general, para los alumnos
que, en la edad de las percepciones, no tienen actitudes para
desentrafiar el espiritu de un libro y sf la tienen para entender y
asimilarse la palabra viva, sonante del maestro.

Por ahora nos limitaremos a apuntar que esa combinacién
de trabajos escolares es viciosa, y estd desterrada de todos los
paises adelantados. En ellos el texto, si existe, sirve de consulta
y de archivo para repasos; no para martirio de los alumnos.

No entendemos, pues, por estudio ese aislado e insustancial,
sino los ejercicios intelectuales, ya sean practicos, de lo apren-
dido, ya nuevas explicaciones, ya repasos de lo comprendido,
hechos con el auxilio de apuntes o del texto, o ya en fin repeti-
ciones para encomendar a la memoria cuadros, nomenclaturas,
definiciones, principios, teoremas y cosas por el estilo.

En este sentido decimos que los estudios de una escuela
deben combinarse procurando que formen los posibles contras-
tes. La inteligencia se fatiga ejercitindose mucho tiempo en el
mismo orden de ideas, lo ameno del arte y de la ciencia llega a



tener la monotonia del desierto, las bellezas desaparecen en la
uniformidad constantemente reproducida y el fastidio no tarda
en aparecer en el alma.

Lo contrario sucede pasando a intervalos de uno a otro gé-
nero de estudios: el espiritu parece reposar en el trabajo mismo,
las ideas se realzan por el contraste, se iluminan mutuamente, el
pensamiento se divierte en contemplarlas, las facultades todas
entran en acciéon como en un variado gimnasio y la fatiga se
siente mucho mads tarde.

Estos hechos, que el maestro puede observar en si mismo,
toman mayores proporciones en la inteligencia infantil, dotada
del vago vuelo de las mariposas.

Después de la lectura amena, venga la aridez de la aritmé-
tica: a las lecciones objetivas que deleitan y concretan, siga la
gramdtica abstracta que revela las leyes del idioma: a la moral
que busca el bien en la metafisica y en la utilidad bien entendida,
suceda la higiene que lo busca en las razones fisioldgicas.

Las lecciones deben ser cortas, en relacion con la edad, los
conocimientos y la capacidad intelectual de los alumnos.

CUESTIONARIO

(Qué vicios tiene la actual combinacién de los trabajos escola-
res? ;Qué debemos entender por estudio en una escuela? ;Cémo
deben combinarse los estudios? ;Por qué? ;Como deben ser las
lecciones?
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SECCION QUINTA

RECREO. EVOLUCIONES. SENALES






LECCION VIGESIMA NONA

Hemos tratado de la organizacion de la ensefianza, compren-
diendo asi todas las labores de la escuela. Ahora técanos tratar
del recreo y sintetizar en seguida, consagrando una seccion a
la distribucién del tiempo.

Es de recomendarse a los maestros que procuren por todos
los medios evitar a los nifios la fatiga en el trabajo, ya estable-
ciendo entre clase y clase un intervalo de cinco minutos, ya
haciéndolos marchar cuando se note que la inmovilidad les
incomoda.

Conviene que en la distribucién del tiempo se destine una
hora para el recreo y emplearla en ejercicios de calistenia y
gimndstica o tactica militar para las escuelas de varones; todo
bajo la direccién del maestro. Alguna vez quedaran los alumnos
en libertad para entregarse a los juegos que mas les agraden a fin
de que se externen mejor los caracteres. A la hora de recreo es
cuando mads se necesita en la Escuela la presencia y vigilancia
del jefe.

Debe ser aprovechada ante todo para regularizar las marchas
y evoluciones, a fin de que la entrada al establecimiento, la salida,
la concurrencia a los circulos, todos los movimientos, en fin,
que deban ser simultdneos se hagan con el orden mas perfecto,
no sélo para evitar el atropellamiento y la pérdida de tiempo,
sino también porque esa clase de disciplina les acostumbrara
a la subordinacién y al método que luego trascienden a todas
las acciones.

A continuacién nos ha parecido conveniente poner un breve
tratado de marchas y evoluciones arreglado para las escuelas,
sin perjuicios de que los maestros lo mejoren y completen. Para
escribirlo hemos consultado la tactica escrita por el General



Concha, Marqués del Duero. Los pocos movimientos que hemos
entresacado, se prestan a desarrollos y a combinaciones varia-
das que facilmente serdan comprendidas por el maestro. Tienen
ademads la ventaja de aplicarse al estudio de la calistenia, tan
cuidadosamente atendida en Guatemala, y que es conveniente
generalizar en Centroamérica.

PoOSICION ORDINARIA

Formando los alumnos en una fila, al frente del maestro,
por orden de estatura, o por secciones, de derecha a izquierda,
y separados un paso uno del otro, se harad tomar a cada uno la
posicion recta con arreglo a estos principios: los talones unidos
en una misma linea: las puntas de los pies vueltas igualmente
hacia afuera, formando un dngulo de cuarenta y cinco grados:
las piernas tendidas, sin hacer fuerza en las rodillas: el peso del
cuerpo a plomo sobre las caderas: el pecho un poco inclinado
adelante, sin sacar el vientre: los hombros algo retirados y a la
misma altura: los brazos naturalmente caidos: las manos exten-
didas, sin violencia: sus palmas pegadas sin fuerza al muslo y
los dedos unidos: la cabeza derecha y la vista al frente.

GIROS

Voz preventiva__ Derecha.
Voz ejecutiva__ Derecha.

A la segunda voz, levantando los alumnos la punta del pie iz-
quierdo y todo el pie derecho, cargaran el peso del cuerpo sobre
el talén izquierdo, sobre el cual giraran haciendo frente hacia
donde antes tenfan el costado derecho.

Para el giro a la izquierda, el maestro mandara:

Voz preventiva __ Izquierda.
Voz ejecutiva __ Izquierda.
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Los alumnos, girando siempre sobre el talon izquierdo, hardn
frente a donde tenian la izquierda, observando las mismas reglas.

DOBLE FILA

Los ninos formados al frente se enumeran de derecha a
izquierda.

El maestro mandara:

Voz preventiva __ Derecha (o izquierda.)
Voz ejecutiva __ Derecha (o izquierda.)

Ejecutando el giro, el maestro mandara:

Voz preventiva __ De a dos.
Voz ejecutiva__ Marche.

Si se hubiere girado a la derecha, los nimeros pares, alar-
gando el paso, se colocaran a la derecha de los impares, dejando
un pie de intervalo entre ambos. Si el giro hubiere sido a la
izquierda, los nimeros impares seran los que se coloquen a la
derecha de los pares.

MARCHA

Estando los alumnos al frente, en una sola fila, el Maestro
mandara:

1°  De a uno derecha. (o izquierda.)
2°  Derecha- (o izquierda.)

3°  De frente.

4°  Marchen.
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A la segunda voz los alumnos girardn a la derecha o a la
izquierda. A la cuarta voz empezardn la marcha con el pie
izquierdo.

El paso se marcard con la chasqueta.

Estando los alumnos formados en dos filas, ejecutando el
giro que sea necesario para la formacién en columna, el maestro
mandara:

1° De a dos.
2°  Marchen.

A la segunda voz los alumnos empezaran la marcha.

Para hacer cambiar de direccion en las marchas, el maestro

mandara:

1° Cabeza, variacion derecha (o izquierda).
2°  Marchen.

A la segunda voz el nifio (o los dos nifios) se van a la cabeza,

harén el giro indicado y continuardn; cada alumno al llegar a
donde gir6 el primero, girard a su vez.

ABRIRSE EN DOS FILAS

Estando los alumnos en dos filas, a pie firme, o en marcha,
el maestro mandara:

1°  Abran.
2°  Marchen.

A la segunda voz las filas se separardn, marchando los
alumnos con paso lateral, hasta que se les mande hacer alto.
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Para cerrar la calle el maestro mandara:

1°  Cierren.
2°  Marchen.

Los nifios ejecutardn un movimiento inverso hasta que las
dos filas estén a la distancia de un pie una de la otra.

DIVIDIRSE POR GRADOS O POR BANCAS

Para esto es necesario que la formacién se haya hecho por
orden de grados, o por orden de bancas. Estando los alumnos
formados en una fila, el maestro mandara:

1°  Por grados (o por bancas.)
2°  Marchen.

A la segunda voz los alumnos que vayan a la cabeza de

las secciones o bancas desfilardn, seguidos de los otros, hasta
colocarse en los grupos o bancas respectivas.

HACER ALTO

En todo movimiento, para hacerse alto, el maestro mandari:

1°  Alto.
2°  Alto.

La orden se ejecutard a la segunda voz.

Senales. __ El maestro debe establecer sefiales para co-
municar a la Escuela las ordenes usuales, como terminar una
clase, pasar a la siguiente, pararse, sentarse, etc. Para esto
puede servirse del timbre o de la chasca o chasqueta. Es este
un instrumento de madera formado de dos hojas concavas que

-317 -



se retinen, cerrdndose como caja, por medio de una bisagra; al
cerrarse con mediana fuerza, los bordes se golpean y el golpe
puede servir de sefial o para marcar el paso en las marchas.

CUESTIONARIO

(Qué se recomienda a los maestros para que eviten a los nifios
cansancio o fastidio, resultado del continuado trabajo o de
estar en la misma posicién? ;Conviene destinar una hora para
el recreo? ;Cémo y de qué modo puede emplearse? ;Qué hay
que recomendar sobre marchas y evoluciones? ;En qué consiste
la posicién ordinaria? ;Cémo se mandan y ejecutan los giros?
(Coémo se manda y ejecuta el acto de pasar de una a dos filas?
Y viceversa? ;Como se mandan y ejecutan las marchas? ;Y
los cambios de direccion? ;Cémo se manda y ejecuta abrirse
en dos filas? ;Cémo se manda y ejecuta la divisioén por grados
o por bancas? ;Cémo se manda hacer alto? ;Para qué son ttiles
las sefiales? ;Con qué instrumento pueden hacerse las sefiales?
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SECCION SEXTA

DISTRIBUCION DEL TIEMPO






LECCION TRIGESIMA

La distribucién del tiempo es de gran importancia en las
escuelas.

En ella hay que considerar la designacién de las horas durante
las cuales debe estar abierto el estacionamiento y la distribucién
de esas horas entre los diversos ejercicios.

La designacion de las horas de escuela debe conformarse
con las circunstancias locales y con las costumbres dominantes,
principalmente en lo que concierne a las horas de comer.

Cinco horas de ejercicios literarios en las escuelas comunes,
es tiempo suficiente para la ensefianza. En las escuelas nocturnas
no pueden durar mas de dos horas.

Se ha observado que los nifios aprenden mas, haciéndoles
trabajar moderadamente todos los dias que exigiéndoles muchas
horas consecutivas de ejercicios intelectuales. Ya lo hemos dicho:
el trabajo mental excesivo entorpece el desarrollo fisico, cansa
y debilita las facultades intelectuales, impide que las ideas se
fijen, pone al alumno de mal humor y le hace aborrecible la
Escuela. Por el contrario, un trabajo moderado vigoriza la salud
fisica, desarrolla las facultades del alma, aclara y fija las ideas,
y si ademads es variado, hace amable la escuela y la ensefianza.

Un buen maestro, pues, no debe exigir a sus alumnos mas
horas de ejercicios que las estrictamente necesarias, procurando
si que se inviertan con provecho.

Donde domina, como en Guatemala, la costumbre de al-
morzar de ocho a nueve de la mafiana y de comer de dos a tres
de la tarde, el sistema de un solo tiempo de escuela al dia tiene
ventajas incontables que pueden reunirse de esta manera: 1°



Regulariza la concurrencia, pues no se dara el caso de que los
nifios asistan por la mafiana y no por la tarde o viceversa: 2*
Evitara a los alumnos un viaje de la escuela a la casa y otra de
la casa a la escuela, en las horas en que el sol estd mas fuerte:
3% Disminuye las ocasiones de que los nifios anden por la calle,
entregados a si mismos: 4° Facilita el establecimiento de la hora
de recreo a presencia del maestro a la mitad del tiempo destina-
do al trabajo. 5* Deja libres al maestro las primeras horas de la
mafiana y algunas horas de la tarde: 6* En la estacion lluviosa
hace utilizar las horas en que por lo general no llueve y evita a
los nifios los peligros a que se exponen de la escuela a las horas
avanzadas de la tarde en las que llueve casi siempre.

Donde las costumbres o las circunstancias impidiesen el
sistema de un solo tiempo de escuela, deberd adoptarse o se-
guirse el de dos tiempos: una entrada a la escuela por la manana
y otra por la tarde.

Designadas las horas de escuela, hay que distribuirlas entre
los diversos ejercicios intelectuales y fisicos, no olvidando: que
el trabajo intelectual debe alternar con el descanso y con los
ejercicios fisicos: que los estudios y las clases deben combinarse,
formando los posibles contrastes; y que la distribucién ha de
ser tal que ningun nifno deje de utilizar todo el tiempo que a la
escuela se destina.

La distribucién del tiempo se hace para cada grado, primero
en tres divisiones: estudio, clase y recreo. Calculada la dura-
cion diaria de cada uno de estos actos, se hace la designacion
de las clases, distribuyendo las diversas materias, en atencién
a su importancia, entre los dias de la semana. Hay clases que
pueden ser diarias, otras que pueden alternarse y otras en fin
para las cuales basta destinar uno o dos dias a la semana. Para
alternar una clase debe tomarse en consideracion la extension
de la materia y el grado o seccién de que se trate: la lectura,
por ejemplo, tiene que ser diaria, para los grados primeros y
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segundo, basta una clase semanal para el quinto, y no la nece-
sita el sexto. El tiempo de estudio, debe estar en relacién con
las clases y su naturaleza. Al primero y al segundo grado, que
reciben oralmente la ensefianza de aritmética y la de moral, les
sobra con una hora al dia para repetir las lecciones de lectura;
mientras que los otros grados necesitan de hora y media a dos
horas diarias para repasar las lecciones del dia anterior. La hora
de recreo puede ser la misma para los diversos grados.

Hechos los célculos, se formulara la distribucion del tiempo
en un cuadro sindptico de un modo semejante al modelo que
acompafiamos bajo el nimero 7. Al formarlo hemos supuesto
una escuela de varones la cual s6lo un tiempo (de escuela)
diario se halla establecido. De un modo semejante se formard
la distribucidn del tiempo de las escuelas de nifas, incluyendo
la clase de labores de mano, cuya duracién no conviene que
exceda de una hora cada dia. Es tiempo ya de que las escuelas
de nifias abandonen ese fatal sistema de darles a las labores de
mano una preferencia exclusiva sobre los trabajos intelectuales;
la mayor parte de las maestras consagran a esta clase todo el
tiempo de la escuela y permiten que se dediquen al estudio sdlo
los ratos permitidos. Noj las labores son un ramo importante
en la educacion de la mujer; pero no lo es menos la aritmética,
la gramatica, la moral; todas las materias del programa deben
ensefiarse y no se debe preferir exclusivamente un estudio cual-
quiera con perjuicios de los otros. Parece que ciertas maestras
se empefian en que sus discipulas sean grandes bordadoras, y
para conseguirlo les exigen una prictica constante: las labores
son una ensefianza, como todas, las alumnas deben aprender
las reglas del arte; la perfeccion sélo se adquiere en cualquier
ramo durante el curso de la vida.

Centroamérica tiene ya muchas costureras reducidas a un
arte trasnochado por las maquinas; necesita el pais que las es-
cuelas de nifias empiecen a producir madres de hombres libres
y esposas que no sélo sepan zurcir sino que sepan ante todo
pensar y ganarse la vida cuando llegue el caso.
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Mientras en naciones més felices la mujer se ha posesiona-
do de la estacidn telegrafica, de los bufetes de comercio, de la
ensefanza, de las redacciones de los periddicos, ha penetrado
en las universidades y se ha hecho lugar en las academias, la
mujer centroamericana, la mujer de Hispanoamérica, cuando
estd abandonada a sus fuerzas, se encorva con la aguja en la
mano sobre el lienzo o el bastidor y apenas gana una subsis-
tencia miserable que con frecuencia la pone a las puertas de la
deshonra, jMaestras! Vosotras sois responsables del porvenir
de las alumnas; sus extravios serdn hijos de vuestros errores,
su miseria el resultado de vuestra criminal negligencia o la
consecuencia legitima de vuestra ignorancia.

CUESTIONARIO

(Qué hay que considerar en la distribucién del tiempo? ;Cémo
deben designarse las horas de escuela? ;Conviene que los alum-
nos trabajen mucho? ;Qué inconvenientes tiene los ejercicios
prolongados? ;Qué ventajas tiene un solo tiempo de escuela al
dia? ;Cémo se distribuirdn las horas de escuela entre los diversos
ejercicios? ;Qué tiempo debe destinarse a las labores de manos
en las escuelas de nifias?
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SECCION SEPTIMA

DIVISIONES.
DISCIPLINA INTERIOR Y EXTERIOR






LECCION TRIGESIMA PRIMERA

DIVISIONES.
DISCIPLINA INTERIOR Y EXTERIOR

La disciplina se divide en:
1°.  En interior y exterior.
2°. En preventiva y represiva; y
3°  En disciplina de estudios y disciplina de conducta.

Es interior aquella a que estdn sometidos los alumnos.
Mientras permanecen en el local de la Escuela.

Es exterior aquella a la que se les somete fuera del estable-
cimiento.

Es preventiva la que consiste en la vigilancia de los nifios, la
anotacion simple de sus pequeias faltas y los estimulos al bien
con el objeto de evitar la comision de faltas graves. Es represiva
la que consiste en el castigo de éstas. Es disciplina de estudios
la que tiene por objeto hacer estudiar o ejercitarse a los alumnos
y que guarden atencion en las clases. Es disciplina de conducta
la que se dirige a que ésta se arregle a las leyes de la moral, a las
practicas de la urbanidad y a las disposiciones del reglamento
interior de la escuela o de sus autoridades.

Trataremos separadamente de cada una de estas importantes
materias.



DISCIPLINA INTERIOR Y EXTERIOR

La disciplina interior, ya sea preventiva, represiva, de estu-
dios o de conducta, estd inmediatamente a cargo del Director de
la Escuela y de los empleados o alumnos en quienes €ste delegue
sus facultades. Los nifios quedan sometidos a ella desde que
entran al edificio de la Escuela, hasta que salen. La disciplina
exterior es de conducta y generalmente preventiva; estd a cargo
de los padres de familia, de maestros publicos de nifios y de
todos los ciudadanos.

Los maestros se entenderan con los padres de familia sobre
los medios de dirigir la conducta de los alumnos, comunicin-
doles sus propias observaciones y pasandoles aviso de las notas
buenas o malas que hayan tenido durante el mes, a fin de que
ellos por su parte coadyuven al progreso moral de sus hijos,
segtin los principios adoptados en la escuela.

Los maestros y los ciudadanos todos tienen el deber de
avisar al director las faltas que los alumnos cometan lejos del
hogar y de la escuela.

A fin de que esta vigilancia sea efectiva, cada nifio llevard en
el sombrero o en un lugar visible del vestido una cinta o placa
con las iniciales de la Escuela y el nimero de matricula, para
que pueda facilmente determinarla.

El Director castigara con severidad al alumno que malicio-
samente se quite la cinta o placa mencionada.

Los profesores piblicos son empleados de la escuela, cuyas
funciones son las siguientes:

1° Reunir a los escolares de su demarcacion y conducirlos al
establecimiento, formados y en buen orden, a la hora de entrada.
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2° Recibirlos a la hora de salida y conducirlos a sus respec-
tivas casas.

3° Tomar informes en las respectivas casas de los motivos
de falta de asistencia y comunicarlos al Director; y

4° Vigilar a los nifios en la calle, reprenderlos moderada-
mente y anotar sus faltas, dando cuenta al maestro en todo caso.

Conviene que el nombramiento de profesores publicos de
nifos, donde los haya, recaiga en personas serias, de conducta
ejemplar, amantes de la infancia y de cardcter suave.

Cuando la demarcacion de la escuela sea extensa, nombrando
el nimero suficiente de profesores, se les asignard a cada uno
un cantén especial para los efectos de las atribuciones primera
y segunda designadas. Para reunir a los escolares, cada profesor
recorrera las calles de su cantdn, llamandolos con un silbato;
si alguno no llegare ird personalmente a la casa a tomar los
informes necesarios.
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CUESTIONARIO

Por razén de lugar ;En que se divide la disciplina? Y por razén
de la manera como se aplica y por razon de su objeto ;Qué es
disciplina interior? ;Y exterior? ;Qué es disciplina preventiva?
oY represiva? (Qué es disciplina de estudios? ;Y de conducta? jA
cargo de quienes esta la disciplina interior? ;Desde qué momento
quedan los nifios sometidos a ella? ;A cargo de quienes esta la
disciplina exterior? ;Cémo la ejercen los padres de familia?
(Coémo podran ser los nifios reconocidos por estos? ;Qué son
los profesores publicos de nifios? Cudles son las funciones de
estos empleados? ;Qué cualidades deben tener? ;Qué se haria
cuando sea muy extensa la demarcacién de la escuela? ;Como
haran los profesores para reunir a los nifios? ;Qué haran cuando
no lleguen los alumnos llamados?
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LECCION TRIGESIMA SEGUNDA

DISCIPLINA PREVENTIVA Y REPRESIVA

La disciplina preventiva y represiva es el problema de la
moralidad y de la ensefianza. El maestro que lo resuelva habrd
hecho de sus alumnos personas morales e instruidas. Un error
en tan delicada materia prepara para el porvenir consecuencias
trascendentales y funestas.

Desgraciadamente esta parte de la Pedagogia es la menos
conocida entre nosotros. Maestros hay que casi la abandonan
por completo: otros castigan severamente pequefias faltas y
dejan impunes las que tienen el germen de futuros vicios y de
crimenes futuros: algunos creen haber obtenido el sunmum de
la perfeccion cuando, habiendo sembrado el terror en el corazén
de los nifios, han conseguido la obediencia de los esclavos; para
éstos los pequenos escolares son seres perversos, mal inclinados
por naturaleza, la escuela es una ergéstula y ellos capataces.

En algunos planteles de ensefanza hay instituciones perni-
ciosas e inmorales, so pretexto de disciplina preventiva: la dela-
cion de las faltas se impone como un deber a todos los alumnos
y asi se educan los traidores y los espias, se convierte al nifio en
enemigo del nifio, se basan sus relaciones en la desconfianza y
puestas a la orden del dia la mentira y la calumnia, se siembran
en corazones virgenes odios prematuros y acaso imperecederos.
En otras escuelas hay sistemas erréneos de recompensas: por una
respuesta notable dada en una clase se dan cédulas de premio
que eximen del castigo reclamado por acciones inmorales, y
asi el inteligente juzgase autorizado para cometer faltas, y las
cédulas se cotizan como papel moneda y el rico tiene la impu-
nidad y el pobre sufre los castigos. En muchas escuelas se halla
establecido el principio de que todos los contratos que los nifios
celebren entre si son nulos y no deben cumplirse; y he alli un



terreno firme para que los pequefios contrastes se ejerciten en la
mala fe, tomen amor al litigio y falten a su palabra. En otras, y
esto sucede en las escuelas lancasterianas, las clases inferiores
se hallan a cargo de monitores a quienes los nifios sobornan,
monitores cuyo voto es inapelable y a quienes los maestros,
por impericia o negligencia, confian en absoluto la direccién
de algunas secciones. jErrores graves que dan para la familia y
para la sociedad una abundante cosecha de ldgrimas!

En fin de la disciplina preventiva y represiva es moralizar
a los nifios y hacerles estudiosos. Ella aspira a habituarles a la
virtud y al trabajo; no mira sélo el presente de la escuela, sino
a los hombres futuros que tratan de fundir en los moldes del
bien. Pero los habitos, las virtudes, solo tienen una base firme
cuando radican en las convicciones: las convicciones forman el
gobierno individual de cada hombre.

La disciplina, pues ha de tender a crear esas convicciones,
ese gobierno individual, para que dirija todos los actos al bien.

Pero no basta que un hombre tenga buenas ideas; se nece-
sita ademds una voluntad fuerte que ajuste las acciones a los
principios.

La disciplina, por consiguiente, ademds de formar convic-
ciones morales ha de tender a robustecer la voluntad y a bien
dirigirla.

.Y cudles son los medios que debe emplear un maestro para
formar convicciones morales y habitos de virtud y de estudio?

1°. Frecuentes platicas morales, procurando inculcar a los
alumnos el amor al bien y las nociones del deber.

2°. Aprovechar toda oportunidad para impresionarles con la

belleza de la virtud y la fealdad del vicio. El maestro debe tener
presente que los nifios son seres afectivos en quienes las ideas
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se graban mds profundamente cuando penetran por el corazén
que cuando van directamente a la inteligencia. Entusiasmarse
con la buena accién de un alumno, entristecerse con la accion
mala del otro, elogiar la primera, vituperar la segunda, hacer
que el menos bueno reconozca el mérito del mejor, son actos
que impresionan convenientemente a los pequefios escolares. La
prudencia presidira al elogio y al vituperio: por regla general
se debe aplaudir o censurar las acciones de los nifios; pero no
a los nifios mismos.

3° El maestro se hard amar de los nifios, y para hacerse
amar, les amaré de corazén. Quien no ame la infancia, que no
adopte la profesion de maestro y que la abandone si por desgracia
la hubiere adoptado. Las doctrinas penetran mejor en el alma
cuando vienen de una boca amada; el amor inspira fe. El temor
de desagradar a una persona querida puede mas en el corazén
de la nifiez que las penas con que se le conmina, y el deseo de
agradarla es un poderoso estimulo para seguir sus inspiraciones.
La obediencia por otra parte no debe ser servil y nada tiende
mds eficazmente a este fin moral que el amor al maestro: el
nifio no se siente humillado cuando obedece, porque lo hace
en el cumplimiento de dos leyes que ennoblecen su espiritu: el
deber y el amor. No asi cuando el maestro no ha sabido hacerse
amar: la obediencia se hace dura, la dignidad se subleva, el
deber aparece austero y odioso ante la imaginacién infantil y
el alumno llega a creerse la victima de un hombre fuerte que
abusa de su debilidad. De aqui a la rebelion o al envilecimiento
no hay mds que un paso; y

4°. El maestro vigilard constantemente a los nifios, apro-
vechard toda oportunidad de consejo y corregird las menores

faltas; la correccion de estas, ahorra el castigo de faltas mayores.

Aqui entramos ya en la segunda cuestién sobre robustecer y
bien dirigir la voluntad, que serd el objeto de la leccién siguiente.
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CUESTIONARIO

(Qué errores pululan en materia de disciplina preventiva y re-
presiva? ;Cudles son las instituciones viciosas mas frecuentes en
las escuelas centroamericanas respecto de disciplina? ;Cudl es
el fin de la disciplina? ;De qué medios debe valerse un maestro
para inculcar a los alumnos convicciones morales y habitos de
virtud y de estudio?
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LECCION TRIGESIMA TERCERA

CONTINUACION DE LA MISMA MATERIA.
EDUCACION DE LA VOLUNTAD

Robustecer y dirigir bien la voluntad, es educarla.

La educacién de la voluntad es de la més elevada importan-
cia; ella es la sintesis del hombre como ser inteligente y libre.

Todas las pasiones del complicado corazén humano estdn o
deben estar sometidas a la voluntad. Ella es el timén de la nave:
puede llevarla a los rompientes o hacerla arribar a seguro puerto.

La disciplina preventiva y represiva no tiene otro objeto en
resumen que el de educar la voluntad. ;Y nada es mis dificil
que este gran desiderdtum de la Pedagogia!

El problema puede plantearse de esta manera: hallar los
medios de robustecer la voluntad y de someterla, al mismo
tiempo, a las leyes morales y humanas.

En las escuelas, que son pequefias sociedades, las leyes hu-
manas estdn representadas por los reglamentos y la autoridad
por el maestro.

El tiene en sus manos las almas y puede hacer voluntades
fuertes como la de Lednidas y voluntades débiles como las de
los ilotas. Puede hacer los Aristételes, los Sécrates y también
los perversos.

La voluntad se vigoriza y desarrolla, como todas las fa-
cultades humanas, por el ejercicio; es necesario, pues, que los
nifios tengan voluntad propia, acciones espontdneas, cierto
grado prudente de libertad, a cuyo fin el maestro les inspirard
confianza, sin perjuicio del respeto.



El cumplimiento de los reglamentos y de las érdenes del
maestro puede ser un buen ejercicio para la voluntad, si se
logra convencer a los alumnos de la necesidad y conveniencia
de obedecerlos.

Cuando la voluntad se extralimita, debe venir inmediata-
mente la represion: toda accidon mala, por insignificante que
sea, merece castigo; la simple anotacion de la falta, su publica-
cién alguna vez, la censura publica, la anotacion privada, son
penas suaves que el maestro puede aplicar rigurosamente por
la infraccién més leve de sus 6érdenes. Ademads, para las faltas
graves habra otros castigos, como parar a los nifios durante un
rato, obligarles a confesar su falta y a prometer la enmienda,
encerrarles en una pieza donde hay luz, etc.

En resumen, los nifios serdn libres para hacer todo lo que no
esté prohibido por la moral, por los reglamentos o por el maestro
y castigados por cada infraccion de estas leyes; procurdndose
infundirles el convencimiento de la necesidad de obedecer, si
pueden ya comprenderla, o presentdndoles tal deber autorita-
riamente, en caso contrario.

Jamds el maestro prohibird acciones inocentes: conviene
que el alumno vea siempre la razén de la prohibicion para que
someta facilmente su voluntad.

En orden a los castigos, hay que advertir: que jamas deben
imponerse penas degradantes: el azote, la férula y todos los
aparatos del antiguo tormento que se aplicaba en las escuelas,
deben quedar absolutamente proscritos. S6lo en caso de rebelion
franca y actual puede emplearse la fuerza para reprimir a un
alumno que use de ella.

Se evitara al nifio toda humillacién innecesaria, a fin de
no desvirtuar el sentimiento de la propia dignidad. Por eso en
las escuelas de nifias debe proscribirse la costumbre de que las
alumnas se hinquen ante las maestras.
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La disciplina preventiva estard a cargo del maestro y de los
celadores. Estos vigilardn la conducta de los nifios y hardn que
trabajen. La disciplina represiva corresponde a los jefes de la
escuela; los celadores sélo les dardn cuenta de lo que observen
y ellos impondran los castigos.

Sélo los celadores tienen el deber de delatar las faltas de
los alumnos, porque lo hacen en desempefio de un cargo. Los
alumnos so6lo pueden quejarse cuando sean ofendidos; pero no
delatardn actos en que no se les haya inferido perjuicio. Sin
embargo, si fuesen interrogados por los jefes, dirdn siempre
la verdad.

CUESTIONARIO

(Qué es educar la voluntad? ;Qué importancia tiene la educacion
de la voluntad? ;Cémo puede plantearse el problema de la educa-
cion de la voluntad? ;En las escuelas, como estdn representadas
las leyes humanas y la autoridad? ;Cémo se desarrolla y vigoriza
la voluntad? ;Qué consecuencias se deducen de este principio?
(Qué debe hacerse cuando la voluntad se extralimita? ;Para qué
deben ser libres los alumnos? ;Por qué deben ser castigados?
(Conviene prohibir acciones inocentes? ;Qué hay que advertir
en orden a los castigos? ;Qué costumbre debe proscribirse en
las escuelas de nifias? (A quienes corresponde la disciplina
preventiva? ;Y la represiva? ;Quiénes tienen la obligacion de
delatar las faltas de los alumnos? ;En qué casos los alumnos
que no sean celadores tendran el derecho de delacion?
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LECCION TRIGESIMA CUARTA

CONTINUACION DE LA MISMA MATERIA

EstiMuLOS

Si las faltas tienen castigos, las buenas acciones y el buen
comportamiento deben tener recompensa.

El maestro tomara nota de la buena conducta de los alumnos
y esta simple anotacion es ya un estimulo en razén del honor
que proporciona.

(Pero convendrd establecer una escala de premios para la
conducta meritoria?

Contestamos, apoyandonos en la autoridad de Locke, que
toda virtud debe tener recompensa; pero no conviene establecer
una escala de premios para toda clase de acciones.

La educacioén tiende a que el nifio ame la virtud por la virtud
misma, y establecer una escala de premios para las acciones
morales es ponerle tarifa a la virtud y quitarle su espontanei-
dad y su mérito. En la escuela en donde se halle establecida tal
escala de premios, jamds podra graduarse ni ain afirmarse la
virtud de los alumnos, porque al par que los buenos obtengan
las recompensas, las ganardan también los interesados si se tra-
ta de un premio de valores, los vanidosos, si de recompensas
honorificas, y asi en todos los géneros.

Por otra parte, la educacién no es tanto para el presente
cuanto para el porvenir, y nifios habituados a recibir un premio
por cada buena accién, ;Qué pensardn cuando, ya hombres, en
la vida social, vean a veces la virtud pobre, calumniada y acaso



perseguida o postergada? Les faltard entonces el estimulo que
hasta alli les habia impedido al bien, y, quitada la causa, cesard
el efecto.

No conviene, pues, establecer un sistema de premios para
las acciones morales, como no sea la simple anotacidn; pero eso
no quiere decir que la virtud haya de quedar sin recompensa, ni
que deban proscribirse los estimulos.

Los nifos de mejor conducta serdn tratados con mas bondad
que el resto de sus compatfieros; se procurard que estos los honren
y les respeten; los cargos honorificos de la escuela recaerdn en
ellos; el maestro hara saber a sus familias las buenas acciones
por que se distingan; de vez en cuando los recomendara como
modelos a los demds nifios; les hard pequefos obsequios que
consistan en libros, dinero, juguetes, etc., publicara las notas
buenas que obtengan; cuando la escuela fuere visitada por al-
guna autoridad o persona distinguida, les presentara con ella,
recomendando el buen comportamiento; y en fin, no omitird
medio para honrar las buenas acciones y distinguir a sus autores.

Por el contrario: los mal portados serdn tratados friamente;
jamds habra para ellos obsequios ni honores; a veces se les
obligara a entregar con su propia mano algiin obsequio a los
de buena conducta; no se les hard ninguna concesion, y aun
convendrd alguna vez separarles asientos en la escuela.

Pero cuando uno de estos nifios haga alguna buena accion; el
maestro no debe economizar sus muestras de satisfacciéon y de
placer y sus palabras de aliento para que persista en rehabilitarse.

La regla invariable en materia de estimulos es la siguiente;
colmar de recompensas a los nifios virtuosos de manera que
comprendan que la buena reputacion, los honores, los obsequios,
el buen trato y cuanto el maestro les prodiga, no es un premio
de la virtud, sino su consecuencia natural y necesaria. Y hacer
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que los malos comprendan que ademds del castigo que se les
impone, la mala conducta trae como consecuencia ineludible el
desprecio de los demds, la severidad del maestro y un cimulo
de circunstancias adversas.

El maestro en sus platicas encomiard la importancia de gozar
de la estimacion general y la triste condicién del que merece el
desprecio de los hombres, porque estos son los dltimos estimulos
que la sociedad reserva para los buenos y los tltimos castigos
que tiene para los malos cuando aquellos estdn en la desgracia
y éstos gozan de fortuna.

Hasta aqui la teoria de Locke que admitimos con una reser-
va cuando dijimos: que no conviene establecer una escala de
premios para toda clase de acciones.

Todo lo dicho es aplicable a todas las virtudes, menos a la
virtud del trabajo. El hombre necesita estimulos para trabajar;
ama el trabajo por la utilidad que produce; y en el curso de la vida
siempre corresponde al trabajador una recompensa determinada.

Por eso no vemos inconveniente en establecer una escala de
premios para el trabajo de los nifios en la escuela: la aplicacién
al estudio, la atencién en las clases, pueden tener determinadas
recompensas sin dafio de la moral y del porvenir de los alumnos.

Eso si: a una escala de premios debe corresponder una
escala de castigo de aplicacion ficil y frecuente, pues no hay
que olvidar: que trabajar es la obligacion y trabajar bien y con
asiduidad es el mérito.

Hemos visto aplicar con notable buen éxito en algunos esta-
blecimientos, el sistema de notas buenas que, segin su niimero
dan derecho al recreo, y a otras concesiones y honores, y el de
notas malas que implica determinadas privaciones.
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De este modo el alumno gana libertad a medida que trabaja,
y pierde la libertad a medida que desatiende sus obligaciones,
viniendo a ser el sistema un conjunto de estimulos poderosos.

Hay que insistir en la idea de que tales notas buenas pre-
miadas tienen su utilidad en materia de estudios y sélo en esa
linea: inmoral serfa que las recompensas ganadas en las clases
con la inteligencia eximieran de castigos merecidos por accio-
nes inmorales que proceden del corazén. La paga es s6lo para
el trabajo y para el trabajo meritorio: la virtud debe ser amada
sélo porque es virtud.

CUESTIONARIO

(Deben premiarse las buenas acciones? ;Convendrd establecer
una escala de premios para la virtud? ;Qué inconvenientes
morales tendria tal sistema? ;Como, pues, deben premiarse
las acciones buenas? ;Como deben ser tratados los nifios que
cometan acciones malas? ;Por qué no tiene inconvenientes
establecer una escala de premios para el trabajo? ;Qué trabajo
merece premios? ;En qué consiste el sistema de notas buenas y
de notas malas para una escala de premios?
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LECCION TRIGESIMA QUINTA

DISCIPLINA DE ESTUDIOS Y
DISCIPLINA DE CONDUCTA

La disciplina de estudios y de conducta es preventiva o
represiva.

Lo primero, cuando tiene por objeto vigilar; lo segundo
cuando su objeto es castigar.

Ya hemos dicho bastante a cerca de ella en los tratados
anteriores.

Sélo nos resta hacer algunas indicaciones.

Jamas se castigard a un nifio porque no comprenda algo o
porque comprenda imperfectamente; cuando esto suceda, la
culpa sera del maestro que no ha logrado poner su explicacién
al alcance de la inteligencia que educa.

Pero si deben anotarse, y atn castigarse las faltas de aplica-
cién a las horas de estudio y las de atencidn a las horas de clase.
Jamads dira el maestro que un nifio tiene escasa inteligencia,
para no desalentarle y no ofrecerle una facil disculpa de su
desaplicacion o desatenciéon. Ademads, es muy aventurado cali-
ficar la inteligencia de un nifio: a veces duerme, estd embobada
y el alumno parece de escaso entendimiento; pero la edad y el
estudio operan una revolucién lenta y favorable.

Si un escolar no ha hecho sus ejercicios; pero el celador
informa que lo ha procurado con empefio, no debe ser castigado.



Conviene que los alumnos se habitien a leer sin hablar; asi
se ahorran distraccién y ruido, aunque la disciplina preventiva
de estudios se haga més dificil.

En materia de contratos deben prohibirse todos los que per-
judiquen a las familias; pero si hicieren, se cumplirdn, siendo
castigados, sin embargo, ambos contratantes. Si el contrato
causare notable perjuicio a las familias, se hard que los jefes de
las respectivas casas los deshagan, infligiéndose a ambos nifios
el castigo que corresponda.

CUESTIONARIO

(Cuéndo es preventiva la disciplina de estudios y de conducta?
.Y represiva cuando es? ;Merecen castigo las faltas de com-
prension? ;Y las de aplicacion y atencién? ;Conviene decir a un
nifio que su inteligencia es escasa? jEs facil errar al calificar la
inteligencia de un alumno? ;Qué ventajas tendrd el habito de
estudiar sin hablar en voz alta? ;Qué debe hacerse en materia
de contratos en las escuelas?
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SECCION OCTAVA

REGLAMENTO INTERIOR






LECCION TRIGESIMA SEXTA

Cuando se haya perfeccionado la organizacién de la escuela,
el director hara el reglamento basandose, si el establecimiento
fuere oficial, en la legislacion de instruccién publica.

El reglamento interior debe comprender estas partes: 1%
Organizacién: 2% Disciplina; y 3% Ensefianza.

En la primera parte se formulard la organizacién que se le
haya dado al establecimiento.

En la segunda quedaran consignadas las reglas adoptadas
por la disciplina en todas sus divisiones.

En la tercera se tratard de la organizacién de las clases,
distribucién del tiempo y sistemas, métodos y procedimientos
de ensefianza.

Si hubiere algo que no quedase comprendido en esas tres
divisiones, se consignara en una cuarta division denominada:
“Materias varias”

El reglamento debe estar siempre a la vista de la escuela para
ser por todos consultado. Serd una buena practica fijarlo en un
cuadro, pendiente del muro.

Si el Director lo creyere conveniente, podra hacer reglamen-
tos provisionales antes de que se perfeccione la organizacién
interior del establecimiento.



CUESTIONARIO

(Cuéndo se haré el reglamento interior? ;En qué se basard el de
una escuela oficial? ;Qué partes debe contener un reglamento?
(Para qué se destina la primera? ;Y la segunda? ;Y la tercera?
(Para qué servird la division de “Materias varias” cuando sea
necesario? ;Dénde quedara el reglamento? ;Cudndo se podrd
hacer reglamentos provisionales?
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LECCION TRIGESIMA SEPTIMA

DEFINICION DE METODOS Y
PROCEDIMIENTO

Método de enseiianza es el orden y manera de presentar los
conocimientos a los educandos.

Es frecuente confundir los métodos pedagogicos o de
enseiianza con los métodos filoséficos, con los sistemas de
organizacion y con los procedimientos, y de esta confusion se
derivan errores que influyen no poco en el mantenimiento de la
rutina como norma suprema de la instruccion primaria.

Los métodos filoséficos son el andlisis y la sintesis que
proceden por induccién o deduccion. Tales métodos son el
orden y manera que empleamos para encontrar la verdad. Los
16gicos sostienen que para la ensefianza es preferible la sintesis
y para la investigacion el andlisis; pero también reconocen que
se mezclan frecuentemente y que se analiza ensefiando y se
sintetiza investigando.

Esta es la doctrina corriente. Ahora bien, si la sintesis y el
andlisis son métodos de investigacion, ;Como pueden ser aplica-
dos ala ensenanza de verdades ya investigadas, ya averiguadas?
Esto viene de que esos métodos, después de haber servido al
espiritu para encontrar la verdad, pasan a ser formas concepti-
vas. Las ideas por ellos elaboradas permanecen en la inteligencia
conservando en su estructura la huella del procedimiento em-
pleado para formarlas, de tal manera que al emitirlas aparece la
sintesis o el andlisis, enlazando las diversas partes del todo por
medio de la induccién o la deduccién. Una idea que por sintesis
ha penetrado en la inteligencia, puede ser por ésta analizada, y
otra concebida por andlisis puede ser sintetizada; entonces hay



un cambio de forma conceptiva. En la ensefianza el maestro o
el autor del libro didactico presentan a los educandos las ideas
con las formas conceptivas que tienen en su inteligencia; pero
también pueden cambiar la forma conceptiva a fin de hacer la
verdad mds facilmente asimilable para el espiritu de los alum-
nos. Hasta aqui el papel importante de los métodos filosoficos.

La Pedagogia tiene poco que hacer con ellos: puede elegir el
mds a propdsito; pero no puede multiplicarlos ni perfeccionarlos
porque son leyes de la inteligencia, y como leyes, inmutables.

Pero la pedagogia si puede elegir, inventar, perfeccionar los
modos de emplear los métodos filosoficos, y estos modos son los
que llamamos métodos pedagdgicos o de ensefianza.

Si hubiésemos de dar una férmula ideoldgica de estos mé-
todos, dirfamos que son los diversos modos de presentar las
ideas con las mejores formas conceptivas a la consideracion de
los educandos.

De aqui se deduce que cualesquiera que sean los métodos
pedagogicos empleados, habran de basarse necesariamente en
los métodos filoséficos.

Estos son la esencia y aquellos la forma; estos arrancan de
la constitucion intelectual del hombre y aquellos se originan
del arte.

Los métodos pedagdgicos pueden ser aplicados lo mismo
en las escuelas organizadas por el sistema de ensefanza indivi-
dual que en las de ensefanza simultdnea o en las graduales de
todas especies; de donde se infiere que métodos y sistemas de
enseflanza son cosas bien distintas.

Mas dificil es marcar la linea que separa los métodos de los
procedimientos pedagdgicos.
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Los métodos ensenan a presentar los conocimientos a la
consideracién del alumno.

Pero esto a veces no basta y es necesario emplear artificios
para grabar las ideas en la inteligencia del educando; tales son los
procedimientos. ;Como, pues, definirlos? De esta manera: pro-
cedimientos son los artificios que el maestro pone en juego para
grabar los conocimientos en la inteligencia de sus alumnos.

Los métodos pedagdgicos, pues, exponen la verdad: los
procedimientos graban esa verdad en los educandos. La simple
exposicion basta a veces por si misma para instruir; en otras
ocasiones se apela al artificio para hacer durable la instruccion.

CUESTIONARIO

(Qué es método de ensefianza? ;Con qué suelen confundirse los
métodos de ensenanza o pedagdgicos? ;Cudles son los métodos
filoséficos? (Si los métodos filoséficos son de investigacidn,
como pueden aplicarse a la ensefianza? ;Qué son, pues, formas
conceptivas? {Cudndo se dice que hay un cambio en la forma
conceptiva? ;Como utiliza la pedagogia los métodos filoséficos?
(Puede multiplicarlos o perfeccionarlos? ;Qué son los métodos
pedagégicos respecto de los filoséficos? (En qué se diferencian,
pues, unos de otros métodos? ;Se aplican los mismos métodos
pedagégicos a las escuelas de ensefianza individual que a los de
enseflanza simultdnea o a las graduales? ;Qué diferencia hay,
seglin eso, entre los métodos pedagdgicos y los sistemas de
ensefianza? ;Qué son procedimientos de ensefianza? Segtin eso,
(Qué diferencia hay entre método pedagdgico y procedimiento
de ensefianza?
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LECCION TRIGESIMA OCTAVA

DOS ORDENES DE METODOS

Los métodos pedagdgicos pueden agruparse en dos érdenes:
métodos de observacién y métodos racionales.

Son de observacion, los que fijan la atencién del alumno, en
cosas, fenémenos, o hechos para hacerlos conocer, generalizar
después las ideas, e inducir principios.

Son racionales los que fijando la atencién del alumno en
una verdad tedrica, de ella parten por induccién o deduccién,
para presentarnos una serie de ideas en orden ascendente o
descendente.

Los métodos de observacién se dirigen principal o directa-
mente a las facultades perceptivas.

Los métodos racionales se dirigen a las facultades concep-
tivas, esto es al entendimiento.

Todas las ciencias se han formado por la observacién y
ella es la base de todos nuestros actuales conocimientos. Por
consiguiente los métodos de observacién presentan al alumno
la ciencia y el arte en su génesis, tal cual han sido encontrados
por la humanidad.

Los métodos racionales, por el contrario, suponen la ciencia
y el arte hechos, los afirma, y de esa afirmacién parten para la
exposicién de las doctrinas.

Los métodos de observacion se apoyan en lo que el alumno
ve, toca, percibe en fin, y de esta intuicidn, se levanta para
concluir por el raciocinio la obra empezada por la naturaleza.



Al contrario los métodos racionales: ellos se apoyan en la
verdad admitida a priori o demostrada por el raciocinio, y luego
Illenan su mision sin abandonar este procedimiento.

Los métodos de observacidon son propios de las ciencias
fisicas.

Los racionales lo son de las ciencias abstractas.

Pero como todos los conocimientos humanos dimanan
inmediata o mediatamente de la experiencia, se sigue que atin
las ciencias y las artes abstractas pueden ser ensefiadas, apo-
ydndolas més o menos en la observacion.

Los métodos de observacion, partiendo de cosas, hechos
y fenémenos que penetran por los sentidos en la inteligencia
del alumno, son propios para hacer germinar y desenvolver las
primeras ideas.

Los racionales suponen en el alumno esas primeras ideas,
que proporcionan las instituciones, y una fuerza intelectual ya
bastante desarrollada.

Los métodos de observacion empiezan cautivando la aten-
cion del alumno con las impresiones.

No asi los métodos racionales: el deseo de aprender y el
respeto al maestro con los motivos que pueden fijar la atencién
de los escolares.

Lo aprendido por cualesquiera de los métodos de observa-
cion o racionales debe quedar guardado en la memoria que tiene

la misién de producir las ideas.

Pero lo aprendido por los métodos de observacién, queda
asociado al recuerdo de impresiones, y lo aprendido por los

-358 -



métodos racionales, queda sin apoyo necesario de asociacién
en la memoria; de donde se deduce que las ideas inculcadas
por aquellos métodos serdn mas facilmente recordadas, que las
inculcadas por éstos.

La ensefianza dada por los métodos de observacion tendrd la
cualidad de ser clara porque se apoya en ideas claras de cosas
reales. La que se imparta por los métodos racionales podra no
tener esa cualidad o no tenerla en alto grado.

Para la infancia los métodos de observacién son mas edu-
cadores, porque ejercitan las facultades perceptivas al par que
el entendimiento, la memoria, la imaginacién y acostumbran a
observar la naturaleza y desarrollan el espiritu de investigacion.
Los métodos racionales no ejercitan las facultades perceptivas ni
habitdan a la observacion y a las investigaciones, a menos que
se apoyen algo en la experiencia y participen en este sentido de
la naturaleza de aquellos.

La ensefianza por los métodos de observacion predispone el
espiritu de los alumnos a la practica de lo aprendido, predispo-
sicién que no se desarrolla por los métodos racionales.

Los métodos de observacién tienen para los nifios algo
del encanto de los especticulos, y carecen de ese encanto los
métodos racionales.

Los métodos racionales tienden al ideal, y a lo real se aga-
rran los métodos de observacion. Pero lo ideal debe basarse en
lo real, y por eso, si en la adolescencia convienen, dentro de
ciertos limites, los métodos racionales; en la infancia, los de
observacion deben preferirse.

Resumamos las razones de esta preferencia.
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1°.

2°.

3°.

4°.

e

6°.

7°.

8°.

9°.

Porque los métodos de observacion se dirigen a las facul-
tades perceptivas que son las que primero se desenvuelven
en el hombre.

Porque se apoyan en cosas, hechos y fendmenos de que el
alumno no puede dudar.

Porque dan los elementos naturales para hacer germinar
las primeras ideas.

Porque pueden ser empleados con éxito respecto de inteli-
gencias poco desarrolladas.

Porque cautivan la atencién del alumno.

Porque las ideas por ellos inculcadas se recuerdan fécil-
mente.

Porque las ideas por ellos inculcadas serdn necesariamente
claras.

Porque son mds educadores que los métodos racionales.

Porque desarrollan el espiritu de investigacion.

10° Porque predisponen a la prictica de lo aprendido.

11°. Porque son mds amenos, y

12°. Porque inculcando lo real, preparan el desarrollo de lo ideal.

A esta preferencia por los métodos de observacion en orden

alaeducacion primaria, puede oponerse la necesidad de ensefiar
a los nifios conocimientos abstractos. Pero a esto se contesta:
1° que las ciencias y artes de abstraccion, por regla general, no
deben ser ensefiadas en las escuelas primarias; 2° que cuando
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hayan de ensefiarse abstracciones, pueden éstas ser apoyadas en
la experiencia, y que tanto mejor serd esta enseflanza racional,
cuanto mds en la experiencia se apoye.

CUESTIONARIO

(Cudntos 6rdenes o clases hay de métodos de ensefianza o
pedagégicos? ;Cudles son? ;Qué son métodos de observacion?
(Qué son métodos racionales? ;A qué facultades se dirigen
principalmente los métodos racionales? ;Por qué métodos se han
formado las ciencias y artes? ;Cémo las presentan los métodos
de observacién? ;Y los racionales como las presentan? ;Qué pre-
disposicion desarrollan los métodos de observacion en el espiritu
de los alumnos? ;Por qué es amena la ensefianza impartida por
los métodos de observacién? ;Por qué deben preferirse para la
enseflanza de la infancia los métodos de observacion? ;Cudles
son en resumen las razones de esta preferencia? ;Conviene in-
culcar a los nifios conocimientos abstractos, por regla general?
(Cémo deben emplearse con ellos los métodos racionales cuando
haya de ensefidrseles conocimientos abstractos?
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LECCION TRIGESIMA NONA

METODOS DE OBSERVACION

Los métodos de observacion son tres: el intuitivo, el expe-
rimental y el de investigacion.

El método intuitivo, consiste en presentar al alumno las
cosas sobre que versa la ensefianza para que las conozca, las
analice, las describa por sus caracteres mas notables y aprenda
sus aplicaciones diversas.

En la leccion sexta hemos ya apuntado las excelencias de
este método. Ahora diremos que es el que emplea la naturaleza
para la educacién de la infancia. El nifio en los primeros tiem-
pos se instruye tnicamente por las intuiciones que recibe. Sus
primeras ideas sobre cosas, formas, colores, toda esa extensa
serie de conocimientos con que se enriquece en poco tiempo
el cerebro del recién venido a la vida, penetra en su alma por
las intuiciones.

Fue Enrique Pestalozzi el inventor de la ensefianza intuitiva y
su influencia en la pedagogia es comparable a la de Kepler en la
ciencia astronémica. Naci6 este pedagogo filantropo y pensador
profundo en la ciudad de Zurich (Suiza) en 1745. Siendo abogado
se dedicd por vocacion a la ensefianza, fundando en su posesion
de Neuhof en Argovia el primer establecimiento pedagégico
en donde recibia gratuitamente a los nifios pobres. En 1798 el
Directorio Francés hizo la guerra a Suiza; se distinguid por su
heroica resistencia el cantéon de Unterwalden; los vencedores
castigaron su heroismo, desolando el pais, haciendo perecer a
hombres y a mujeres y dispersando por los montes los restos
de la poblacién, quedando las aldeas vacias y los huérfanos
vagando sin amparo. Pestalozzi realiz6 todos sus bienes y vold



a Unterwalden a recoger a los nifios, reuniéndolos en un esta-
blecimiento de ensefianza fundado entre los escombros de la
aldea de Hanz. Repoblado el pais y agotados ya los recursos del
filantropo, tuvo que levantar el campo y decir adiés a sus educan-
dos. El Cantén de Berna le ofrecid el castillo de Burgdorf para
que planteara otro establecimiento y €l aceptd. Por este tiempo
empez0 a publicar sus obras para revolucionar la educacion,
y entre ellas “Leonardo y Gertrudis” fijo la atencién publica.

El cantén de Waad le ofreci6 el castillo de Iverdun y alli
fundo su mas célebre instituto: era aquel una verdadera escuela
normal del nuevo método: era més aiin: era la primera escuela
normal que se fundara, pues si bien ya habian sido ensayadas
en otros paises, la escuela suiza fue la que logré llamar la aten-
cién del mundo, y elevar a una institucién el magisterio. Muri6
Enrique Pestalozzi en 1827, dejando gran niimero de prosélitos
y después de haber visto floreciendo sus métodos en el instituto
fundado por de Fellenberg, su discipulo. Sus obras se han com-
pilado y forman trece tomos, casi todas versan sobre educacion.

Los principios de Pestalozzi acerca de la educacién de los
nifos han sido extractados por Miss Jones, maestra de la escuela
de la Sociedad Colonial de Londres. Oigdmosla.

“El mérito del sistema Pestalozzi consiste en haber conocido
bien el carcter del nifio y adaptandose a él, haciendo sistematica
y propiamente lo que todo buen padre o maestro hace a menu-
do instintivamente. Pestalozzi reconoci6 en el nifio una triple
naturaleza: fisica, mental y moral; y exigia que se ayudase a
su desarrollo espontdneo, simultdnea, armoniosa y progresiva-
mente. El noté que esta triple naturaleza tenfa tres caracteres
distintos, diciendo asi: “El distintivo principal de la naturaleza
fisica del nifio es la actividad; de su naturaleza intelectual, el
amor al saber; de su naturaleza moral, la simpatia. Ningtn
sistema de educacién, que no cumpla con estas condiciones,
puede convenirle”.
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“I. La actividad es una ley de la nifiez. El abuso de ella pro-
duce la inquietud, la travesura, etc. No serfa exigir mucho que el
nimero de horas dedicadas por el creciente nifio a los ejercicios
fisicos de cualquiera forma, igualase a las que consagra a los
ejercicios intelectuales. Esto no estd al alcance del maestro de
escuela. Sin embargo, este puede insistir en que sus alumnos
tengan dos recesos, uno en la mafiana y uno en la tarde de a
veinte minutos cada uno; y que durante estos recesos no sean
forzados a permanecer en reposo; porque el nifio, a menos de
estar durmiendo, no puede descansar sin jugar, y no puede jugar
sinruido. Debe permitirsele sentarse y pararse alternativamente,
y hacer ejercicio al cabo de cada leccion, a menos que el canto o
receso ocurra en estos intervalos: el resto del tiempo se ocupara
en trabajos propios de la escuela.

Es un especticulo lamentable el ver a tiernos alumnos obli-
gados a estar sentados sin trabajar ni jugar por dos y tres horas
continuadas bajo pretexto de estudiar. Si las escuelas tuvieran
por objeto hacer nifios traviesos u ociosos, no podrian ocurrir a
un mejor medio de conseguirlo. Dividid la escuela en dos sec-
ciones y hacer que se turnen alternativamente; mientras la una
estd en clase la otra se ocupa de algo ttil y entretenido, como
copiar columnas impresas de palabras, hace figuras en la pizarra,
disefiar objetos, copiar palabras, etc. Para esto se requiere no
s6lo poseer los elementos necesarios, sino energia, habilidad e
influencia moral de parte del preceptor. Es mas fécil, sin duda,
permanecer en su asiento, llamar a la clase, y oir las lecciones
de lectura, etc., mientras se manda a los alumnos que estudien.

Mas para que se introduzca este otro método de disciplina
en la escuela, seria preciso y justo que se acortaran las horas
de escuela. Se ha probado que los nifios de las escuelas de la
Sociedad Colonial de Londres, que ahora tienen s6lo cinco horas
de escuela, adelantan mds que cuando tenia seis. Es probable
que este niimero se reduzca a cuatro. Chadwick, Currie y otros
educadores de autoridad, sostienen que mds de cuatro horas de
escuela no pueden convenir a nifios de menos de ocho afios.
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Aln en el caso de los nifios més crecidos, yo me inclinaria a
este limite de cuatro horas; aunque disminuyera o suprimiera del
todo los ejercicios y recreos intermedios. Ejercicios gimndésticos
y disciplinarios son buenos; pero deben tener un tiempo sepa-
rado; y asi que el alumno sea capaz de estudiar por si mismo,
deberia emplear al principio veinte minutos, y al fin dos horas
para desempefiar una tarea determinada, no sélo en preparar su
leccidn, sino en escribir ejercicios, reproducir la sustancia de
las lecciones orales que recibe del maestro, etc.

Para que estas lecciones orales sean de algtn valor, es preciso
que sean estudiadas de antemano. El profesor debe consagrar a
esto la mayor parte del tiempo disponible. En Inglaterra y Ale-
mania ningln preceptor instruido y educado para esta profesion
(y no se conoce otra clase) pretenderfa hablar a su clase sin ha-
berse antes preparado para ello, como un predicador, diputado
0 ministro, no se dirigia a su auditorio sin previa consideracién
del asunto que va a tratar”.

“II. El deseo de saber es otra ley de la nifiez. El abuso de
ésta produce una curiosidad estéril, impertinente. Es un hecho
bien observado, que el apetito del nifio por el saber es tan vivo
como el apetito en el comer. Si no lo notamos a veces, es porque
le damos palabras que no comprende lo que expresan, signos que
no sabe lo que simbolizan; la cdscara en vez de la sustancia; o si
hay sustancia alguna, no puede penetrar en ella por la ciscara”.

Las maximas de Pestalozzi sobre la educacion mental de
los nifios son como sigue:

1°. Reducir cada asunto a sus elementos. Una dificultad a la
vez es bastante para la inteligencia del nifio, y la medida
de esta instruccién no es lo que pueda impartir, sino lo que
pueda recibir.
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2°. Comenzad por los sentidos. No digdis jamads al nifio lo que
puede observar por si mismo.

3° Proceded paso por paso. No observéis el orden del asunto,
sino el orden de la naturaleza.

4° Proceded de lo conocido a lo desconocido, de la idea a la
palabra, de la significacién al simbolo, del ejemplo a la

regla, de lo simple a lo complejo.

El sistema antiguo era el reverso de estas reglas. Sigamos al
contrario estas reglas, a medida que avanzamos:

Del estudio de las formas a la Geometria.
Del estudio de los lugares a la Geografia.
Del estudio del peso a la Mecanica.

Del estudio del volumen a las proporciones en el dibujo y
disefio arquitecténico.

Del estudio del nimero a la Aritmética y Algebra.
Del estudio del color a la Cromatografia.

Del estudio de las plantas a la Botanica.

Del estudio de los animales a la Zoologia.

Del estudio del cuerpo humano a la Fisiologia.

Del estudio de los objetos a la Mineralogia, Quimica, etc.
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Del estudio de las acciones a las Artes y Manufacturas.
Del estudio del lenguaje a la Gramatica.
Pestalozzi notaba en relacion a este ascenso:

1°. El orden en que se desarrollan las facultades relativamente
unas a otras; y

2°. El orden en que éstas se desenvuelvan con respecto a los
objetos, de este modo:

Primero la facultad perceptiva;
Segundo, la facultad conceptiva;
Tercero, la facultad razonadora.

En el ejercicio de la facultad perceptiva; la percepcion de
similitud precede a la percepcion de diferencias; y ésta precede
a las percepciones de orden y proporcion.

En ejercicio de la facultad conceptiva, los conceptos de las
cosas fisicas preceden a los conceptos de las cosas imaginarias,
v los conceptos de las cosas imaginarias a los conceptos de las
cosas metafisicas.

En el ejercicio de la facultad de razonar, el poder de deducir
los efectos de las causas estd basado principalmente en la per-
cepcion de orden; el poder de sacar analogias sobre la percep-
cion de la similitud; el juicio sobre la percepcion de diferencia.

La simpatia es una ley de la nifiez. Pestalozzi sostiene que
el nifio no podia ser gobernado con amonestaciones dirigidas a
la raz6n, veneracion, amor de lo bello, etc., porque estos senti-
mientos no estdn desarrollados adn.
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Mucho menos deben gobernarse por excitacion a la emula-
cién o miedo. El principio de la emulacién existe en el nifio, y
el perceptor inteligente debe apelar a él, no refiriéndose a sus
colegas, sino a la tarea impuesta. La leccién y no el condiscipulo
es lo que se va a vencer. Este tltimo no es un antagonista, sino
un compaifiero de labor. El premio de sus trabajos no es para
uno s6lo, sino para todos.

El principio del miedo existe también. Es propio que tema
incurrir en el desagrado del maestro; pero el temor del castigo
corporal es el mas bajo de todos los méviles. Casi imposible
seria cultivar la conciencia del nifio educado bajo esta influencia:
porque si obra bien por temor sélo del castigo, obrard mal cuando
crea que nadie puede descubrirlo. Todos saben esto.

Con respecto al temor y emulaciéon, como se emplean
generalmente por malos preceptores, Pestalozzi decia: “Las
enfermedades morales no pueden contrarrestarse con venenos
morales”. Sostenia que el nifio deberia ser gobernado por la
simpatia; y que el maestro puede, y debe comunicar su espiritu
a sus alumnos. “Haced y sed, decia, lo que deseéis que hagan o
sean vuestros nifios. Trabajad con la voluntad y no contra ella”.

De una “Vida de Pestalozzi”, por Karl Van Raumer, toma-
mos los siguientes extractos, que dan més luz sobre el sistema
Pestalozziano de educacién.

El principio de todo saber, segiin Pestalozzi, es la “obser-
vaciéon” y el punto final a que debe encaminarse, es el “cono-
cimiento claro” de las cosas... ;Pero qué entiende Pestalozzi
por observacion? “Es simplemente, dice él mismo, dirigir los
sentidos hacia los objetos externos, y provocar la conciencia de la
impresion causada por estos objetos”. Se refiere principalmente
al sentido de la vista. Mas el oido no debe descuidarse. Cuando
el nifio oye sonidos, y se excita en €l su dnimo; la conciencia
de estas impresiones por medio del sentido del oido, ha estado
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observando tal cual si se pusieran ante sus ojos los objetos y
se despertara en €l la conciencia que ellos hacen por medio del
ojo y del oido.

(Entonces esta teoria excluye los otros sentidos? No; porque
Pestalozzi habla de las impresiones de los “cinco” sentidos, y el
entendimiento recoge las impresiones que reciben los sentidos
de los objetos externos en una masa concreta, o sea en nociones,
y desarrolla en seguida la idea, hasta darle claridad. En otro
lugar insiste en que las formas mecdnicas de la instruccién
deben regularse por las leyes eternas del espiritu humano en la
formacion de las percepciones.

“Pero, sobre todo, debe ponerse toda diligencia en los pri-
meros pasos de la inteligencia, es decir, en la observacion. Para
esto habrd de esmerarse en que los objetos sean presentados
separadamente, y no indistintamente y a la distancia. Ante
los ojos del nifio deberdn aparecer las cosas con sus especies
caracterfsticas, y no irregularmente, como un hombre lisiado
o tuerto no darfa la idea de la forma humana. Después de la
observacion viene el nombre de las cosas, y sus propiedades,
o la descripcidn, en seguida. La definicién viene a lo dltimo”.

El método experimental difiere del intuitivo, en que no se
ocupa exclusivamente de las cosas en si mismas, sino mis bien
de los fenémenos que presentan. Realizar la ciencia por medio
de experimentos es lo que se propone este método. Su aplica-
cién se limita a las ciencias experimentales. En las escuelas
primarias superiores se emplea al usar los pequefios gabinetes
de fisica y de quimica.

El método de investigacion consiste en ir presentando con
arte y gradualmente el desarrollo de la materia de instruccién
de que se trate, de tal manera que parezca que el maestro va
descubriendo por la observacion las teorfas ya establecidas y
conocidas generalmente.

-370 -



Este método lleva al alumno, como por la mano, de ob-
servacion en observacion, de induccidn en induccidn, hasta
presentarle con naturalidad las soluciones. Las ciencias y artes
racionales se prestan a ser ensefladas de esta manera con mas
facilidad que apoydndose en las simples abstracciones.

De estos tres métodos de observacion, el intuitivo ha llegado
a tener tal importancia que para emplearlo han sido establecidas
en las buenas escuelas las clases de “Lecciones objetivas” y de
“Lecciones orales sobre cosas familiares”.

Merece, pues, el método intuitivo ser estudiado a fondo, no

s6lo en su teorfa sino también en la manera de practicarlo y con
este fin, vamos a insistir sobre €l en la leccion siguiente.
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CUESTIONARIO

(Cudantos son los métodos de observacion? ;Cuéles son? ;En qué
consiste el método intuitivo? ;Cudl es el método que emplea la
naturaleza para la educacion de la infancia? ;Quién fue el inven-
tor del método intuitivo? ;En dénde naci6 Enrique Pestalozzi y
en qué ano? ;Por qué adopté la profesion de maestro? ;En donde
fundé su primer establecimiento de educacion primaria? ;Qué
aconteci6é en 1798 en el Cantén de Unterwalden? ;Qué hizo
Pestalozzi en favor de los huérfanos de Unterwalden? ;En donde
fundo su asilo de educacion para esos huérfanos? ;Cudndo se
fue de Hanz? ;Cémo adquiri6 el uso del castillo de Burgdof,
y qué hizo en €é1? ;Entre las obras de Pestalozzi cudl llam¢6
fuertemente la atencién piblica? ;Cémo obtuvo el castillo de
Iverdun y qué hizo en é1? ;En qué afio muri6 Pestalozzi? ;Dejo
divulgado su método? ;Cudles son las tres leyes de la nifiez
en que basé Pestalozzi su método? ;Cudles son las midximas
de Pestalozzi sobre la educacién mental de los nifios? ;En qué
difiere del intuitivo el método experimental? ;En qué consiste,
pues, el método experimental? ;A la ensefianza de que materias
se aplica este método? ;En qué consiste el método de investiga-
cién? ;Se pude aplicar facilmente el método de investigacion a
la ensefianza racional? ;De los métodos de observacion cudl es
el mas importante para la educacion primaria?
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LECCION CUADRAGESIMA

METODO INTUITIVO

El método intuitivo puede ser objetivo o pictorico.

En el objetivo el maestro se vale de objetos para desenvolver
ideas de forma, color, solidez, etc., y para dar a conocer los
diversos usos a que se prestan.

En el pictorico se vale de pinturas, representando objetos y
con ellos procede como procederia con éstos.

El método intuitivo tiene la inapreciable ventaja de no admitir
textos y de obligar al maestro a dar la ensefianza en la forma oral.

El maestro en vez de acumular libros, de los cuales bastara
uno que le sirva de guia y que podrd ser “Manual de Lecciones
sobre Objetos” por N.A.Calkins “Lecciones objetivas” por E. A.
Sheldon o cualquiera otro, se empefiard en reunir en la escuela
una buena coleccién de objetos y de los cuadros morales de
ilustraciones pictdricas. No es necesario que esas colecciones
contengan cosas raras; por el contrario: lo que importa es que
los nifios aprendan a sacar partido de las cosas comunes, a usar-
las, a combinarlas, a emplearlas; los muebles de la escuela, las
piedras de la calle, las plantas del jardin o del patio, los granos
cosechados, todo, absolutamente todo se presta a ser materia
de una leccidn objetiva.

Lo que si importa mucho es que el maestro prepare cada
leccién para darla bien y lograr ser bien comprendido. Esta
preparacion es el estudio y meditacion indispensables para
explicar una cosa de la manera més clara, mis sencilla y mas
completa, entendiendo por esto Gltimo, no el agotamiento de la
materia, sino el agotamiento de las explicaciones que los alum-



nos estén por su desarrollo intelectual y cultural en situacién
de recibir. No hay cosa que no se halle bajo el dominio de la
ciencia y todo ha sido o puede ser estudiado. Si la leccién es
sobre lineas, figuras, formas, refresque el maestro sus ideas de
Geometria: si versa sobre plantas, abra la Boténica; si de ani-
males trata, consulte la Zoologia; medite siempre mucho y no
se lance sin esta preparacion a dar clases, como no se lanzaria
sin armas al combate.

No basta que el maestro haga un estudio completo de la cosa
0 cosas que van a ser materia de su leccidn: es necesario que
ordene sus ideas de la manera mds propia para presentarlas,
esto es, empezando siempre por lo més sencillo y més notable
y ascendiendo después en lo complicado y descendiendo en los
detalles. El maestro debe desconfiar del orden en que él ha reci-
bido las ideas acerca de los objetos, pues él no ha sido educado
por métodos sabios, y por tal motivo examinara cuidadosamente
si es 0 no posible presentar un andlisis mas sencillo del que €l
posee o una sintesis mas completa.

Hecha asi la preparacion intelectual, haga también una
preparacion formal, escribiendo en un libro adecuado un
memorandum de las explicaciones que se propone dar a los
alumnos, marcando el orden de las principales ideas y apun-
tando las relaciones de semejanza con otras cosas de que pueda
hablarse por incidencia. Este trabajo no serd perdido: serd un
indice de sus lecciones, el archivo de los conocimientos de la
escuela, llamado a ahorrarle el trabajo cuando trate de repetir
las ensefanzas a nifios del mismo grado.

La leccién empezard por la representacion real o pictdrica
del objeto, dejando que los nifios la observen lentamente, com-

pletamente hasta en sus detalles.

Conocido el objeto se dird su nombre, si es que los alumnos
lo ignoran.
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Después se entrard en detallar sus cualidades, pero no se
dard el nombre de estas, sino hasta que los alumnos las hayan
reconocido y sientan la necesidad de expresarlas.

Completado el andlisis, el maestro hablara de los usos del
objeto, de su procedencia, lugares en que se produce, y de las
principales cosas que con €l tienen analogia.

Concluidas las explicaciones, pueden hacerse ejercicios para
grabarlas. Son reglas del método intuitivo las siguientes:

1°. Debe partirse de intuiciones, esto es de objetos percibidos
por los nifios.

2°. Debe procederse de lo conocido a lo semejante desconocido,
de lo simple a lo compuesto; de los hechos a las causas.

3° Se hardn observar las cualidades de las cosas, empezando
por las de percepcién mas facil; forma, color, sonido, olor,
dureza, sabor, etc.

4°. Se esperard que el nifio haya concebido las ideas para darle
el nombre de esas ideas.

5°  Parahacer conocer mejor las cosas se establecerdn relacio-
nes con otras cosas; pero primero se marcaran las relaciones
de semejanza, que marcar las diferencias.

6°.  Se dejara que los nifios descubran por si mismos las cuali-
dades de las cosas y establezcan las relaciones de semejanza
etc. y el maestro se limitara a ayudarles y dirigirlos en sus
investigaciones.

7°. Un curso de lecciones objetivas debe tener series de ideas

en progresion ascendente. Al principio serdn las lecciones
sobre cosas que ya han observado los alumnos, a fin de
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ganarles la voluntad e inspirarles confianza, Después
se procederd, poco mas o menos en esta graduacién: 1°
Ejercitar las facultades perceptivas, deteniéndose en las
cualidades someras que los sentidos puedan percibir:
2°. Percepciones y relaciones de semejanza y diferencia;
establecer comparaciones y analogias: 3°. Percepciones y
relaciones de causa y efecto: 4°. Percepciones y relaciones
de utilidad y aplicacién: 5° Percepciones y descripcion
continuada de los objetos: 6°. Clasificaciéon de objetos: 7°.
Generalizaciones; y 8° Estudios muy elementales, pero
sistematizados de ciencias fisicas, de cultivos comunes, de
industrias.

Vamos a concluir esta leccion presentando algunos ejemplos
que aclaren las ideas.

El maestro (presentando un libro y marcando los dngulos
de la pasta) fijaos bien en las cuatro puntas que tiene la pasta
de este libro.

(Sabéis como se llaman estas puntas?

Alumno. - jEsquinas!

Maestro. - Estd bien: estas puntas son esquinas. ;Qué otras
esquinas conocéis vosotros?

Alumnos. - Las esquinas de las calles, las esquinas de la sala,
las esquinas del papel...

Maestro. - ;Hay alguno de vosotros capaz de dibujar una esquina
en la pizarra?...

Alumnos. - jYo! ;Yo!

Maestro. - Es que yo quiero que la esquina que se dibuje se
parezca a la del papel, a la del libro y a la de la calle y que no
vaya a ser ni mas abierta ni més cerrada... Voy a ensayar yo...

(El maestro dibuja un dngulo agudo, uno recto y otro obtuso).
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Aqui he dibujado tres esquinas. ;Cudl de las tres se parece
mds a la esquina del libro, la 1%, 1a 2%, o la 3*? No contestéis sin
pensar: fijaos en la abertura de las esquinas y decid cudl de esas
esquinas tiene una abertura igual a la abertura de las esquinas
que habéis observado...

Alumno. - jLa segundal...
Maestro. - Muy bien...

(Mostrando ahora un cuadrado de papel).

(A qué esquina de las que estdn dibujadas se parecen las esquinas
de este cuadrado de papel?

Alumnos. - jA la segunda!

Maestro. - Podriais decirme si a la esquina 1* dibujada en la
pizarra (Es mds abierta o mas cerrada que las de este cuadrado?
Alumnos. - jEs mds cerrada!

Maestro. - /Y la tercera?

Alumnos. - jM4s abierta!

Maestro. - Pues bien: las esquinas semejantes a las de un cuadra-
do de papel se llaman dngulos rectos; las que son mds cerradas,
se llaman dngulos agudos, y las mas abiertas, dngulos obtusos.
(Se hacen ejercicios).
Maestro. -Ahora que ya sabéis como se llaman cada una de
esas tres esquinas que estidn dibujadas, ;Podéis decirme cémo
se llaman las esquinas cualesquiera que sea su abertura?
Alumnos.__ jAngulos!

El método intuitivo se planted en los Estado Unidos pri-

mero en la ciudad de Oswego, Estado de Nueva York, y de
alli se generaliz6 por el territorio de la Unién. Una comisién
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compuesta de eminentes preceptores examind la escuela de
Oswego y emitié informe al Consejo de Educacion. Ese informe
es interesante por las doctrinas, por los ejemplos de instruccion
intuitiva que contiene, y porque revela la facilidad con que el
pueblo americano, de suyo circunspecto, aceptd la reforma de
la educacién primaria.

Vamos a copiar parrafos de ese informe:

“La comisién elegida por el Consejo de Educacién de la
ciudad de Oswego para presenciar los exdmenes de las escuelas
primarias, que se verificaronel 11, 12 'y 13 de Febrero de 1862, a
fin de investigar especialmente el sistema de ensefianza objetiva
introducido recientemente en dichas escuelas y emitir su dicta-
men sobre el particular, tiene el honor de presentar el siguiente

INFORME

“Este sistema estd basado en los principios practicados por
el eminente preceptor suizo, Enrique Pestalozzi, quien vivié y
trabajo en la ultima mitad del siglo 18. Como observa muy bien
el honorable H. Barnard, aunque los esfuerzos personales de
este gran maestro de limitaron a su pafs natal, y su influencia
inmediata fue oscurecida por muchos defectos de su caricter;
sin embargo, sus ideas generales sobre educacién eran tan
profundas y exactas, que han sido adoptadas ahora por muchos
maestros, que jamas habian oido ni leido una palabra sobre su
vida y escritos. Hoy sus principios son la propiedad comun de
todos los preceptos y educacionistas de todo el mundo”.

Estos principios estan arraigados profundamente en la natu-
raleza del hombre. Ellos reconocen la gran verdad de una triple
naturaleza humana: material, intelectual y moral y sus leyes
de crecimiento y desarrollo. Pestalozzi creia como nosotros
creemos y sabemos, que los seres humanos poseen afecciones y
un sentido moral, asi como razén, inteligencia y sensaciones...
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“Leyes de la nifiez. Durante la nifiez todo es actividad; los
sentidos estan vivos y agudizados para recibir toda impresion,
el espiritu de investigacién es muy vivo, y corre en todas di-
recciones en busca de investigacion y en busca de saber; sus
facultades de percepcidn estdn activas, y deben ser dirigidas
y excitadas, si es posible; la imaginacion se entrega locamente
a sueflos infantiles, y conviene moderarla y corregirla con he-
chos y cosas précticas, hasta que sea conducida gradualmente
a desempefiar su propia tarea de auxiliar en la formacién de
concepciones verdaderas; las afecciones son frescas y ardorosas;
el inocente y confiado nifio vive en una atmésfera de bondad
y amor; y su cuerpo, aunque débil, es infatigable, y ansia por
tener ocupacion util y saludable.

“Verdadero método de educacion”. La cuestién viene a
quedar reducida entonces: ;Cémo realizar estas condiciones
normales? ;Cémo continuar y perfeccionar el desarrollo del
nifo, sirviéndonos del mismo método de la naturaleza? ;Cémo
haremos para conservar todo el frescor, vigor y fuerza de esta
tierna criatura, rebosando de alegria, amor y del placer de sa-
ber? Esto no se consigue seguramente luchando con palabras y
frases sin significado, ni sentido, ni con el sistema mecdnico de
cargar la memoria con oscuras férmulas y dridas reglas, ni con
la masticacion de libros elementales; ni menos con la fuerza de
los castigos que no tienen efecto curativo.

“En el concepto de la comision, esta cuestion puede resolver-
se s6lo dando fuerza a las indicaciones que llevamos expuestas.
Es preciso naturalizar nuestros objetos y medios de ensefianza”.

“El camino de la verdadera educacidn, es aquel trazado por
la naturaleza. Para que el método de los hombres sea efectivo, es
preciso que se amolde al método de Dios. Tan cierto como que
nuestro Divino Padre tiene un plan en la creacién, también hay
un plan en la educacidn. A laluz de la historia y de la revelacién
podemos ver cémo estd guiando, instruyendo y educando a la
raza humana por los siglos, auxiliados por la experiencia, los
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descubrimientos, las invenciones, los sufrimientos, los reveses
de las generaciones pasadas, nos hemos podido ir acercando al
cielo, en cuanto a nuestros derechos, privilegios y felicidad”.

“De este modo los nifios deben ser ensefiados en cuanto sea
posible, por su propia experiencia, y no por meros corolarios o
dicta de otros; no tanto dando fe a lo que otros han dicho, escrito
0 impreso, sino por una continua e incesante comunicacion o
experiencia con aquellos objetos, cualidades y propiedades, que
dan consistencia, fuerza y utilidad al lenguaje...”.

“Revolucion en la enseiianza”. Los exdmenes que hemos
tenido el placer de presenciar nos han convencido de que una
grande e importante revolucién se prepara en la educacién
de nuestra patria. El sistema que ha nacido de los principios
previamente adoptados, es ain esencialmente extranjero; y
como Pestalozzi mismo crefa que la verdadera educacion debia
adaptarse siempre al caricter del pueblo, es evidente que este
método necesita algunas modificaciones entre nosotros. Sin
embargo, los sistemas y métodos pueden cambiar, pero los
principios son eternos por su naturaleza, y ellos son nuestra guia
en nuestras vicisitudes. Mientras aceptamos asf los inmutables
dictados de un principio, admitimos la conveniencia de adaptarlo
a nuestras especiales necesidades, distintivos y circunstancias
como nacion.

“Su buen efecto en Oswego”. Ahora sera el empefio de esta
comisién el demostrar a sus hermanos preceptores, que no
han concurrido a estos examenes, como se ha realizado en las
escuelas primarias de Oswego la teoria sobre que estd basado
este sistema. Para esto vamos a dar un extracto de los ejerci-
cios practicados por los alumnos y del objeto que el preceptor
tenfa en vista, junto con la edad de los nifios, y la clase a que
pertenecen. Por alli se vendra en cuenta de la extension de la
materia y de los varios grados que se da a la ensefianza sobre
formas, volumen, etc., hasta concluir con ejercicios de lectura
fonética y de gramatica.
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“La Comision puede afadir su testimonio sobre la fideli-
dad de los preceptores y directores hacia aquella fundamental
méaxima de fe y amor, que, segin Pestalozzi, constituye la base
de una verdadera educacién. La reciproca bondad, respeto y
carifio entre maestros y educandos, se distinguia claramente...”.

ESTUDIOS DE LAS FORMAS

“Esta clase C, se compone de nifios de seis a siete afios.’
Colocandose estos en una linea semicircular alrededor de la
mesa del preceptor, sobre la cual estaban varias figuras sélidas,
como esferas, hemisferios, cilindros, conos, etc., éste hizo que
los nifios ensefiaran y dieran los nombres de cada uno de estos
diversos sélidos. En seguida tomé un cilindro y pregunté cémo
se llamaba.

Nifios. - Un cilindro.

Maestro. - Si, es un cilindro, y cuando vemos un objeto de esta
figura, lo llamamos, cilindrico. Mirad alrededor de esta sala, y
decidme si veis algo que tenga esta forma.

Nifios. - El tubo de la estufa, y el pilar.

Maestro. - Si; y como el tubo y el pilar son de esta forma, los
Ilamamos. ..

Nifios. - Cilindricos.

“De este modo se fueron presentando al entendimiento de
la clase el significado de los términos cilindrico, cénico, etc. El
preceptor sefialé un cubo, e hizo que los nifios le indicaran varios
objetos de esta forma; después una esfera, para que mostrasen
otros cuerpos de forma esférica; y asi en seguida”.

9  Las escuelas primarias de Oswego estdn divididas en tres grados, mar-
cados respectivamente con las letras A, B,C, segtn el adelanto, edad,
estudios, etc. de los alumnos.
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“Para probar que los nifios comprendian bien lo que era faz
y superficie, se les hizo palpar la superficie de una esfera, las
fases de un cubo y de un cilindro; y sefialar después el plano
y faces curvas de diversos solidos, y que dijeran por qué fases
terminaban. Por el modo de responder a éstas preguntas, se vino
en cuenta que los nifos sabian més sobre la materia, que lo que
indican las simples palabras.

“Leccion sobre el volumen de los cuerpos”. Revista de la
clase C, compuesta de nifios de 5 a 7 afios, después de nueve
meses de asistencia a la escuela, y de ocho semanas de apren-
dizaje por veinte minutos cada dia.

“El perceptor hizo que los nifios extendiesen sus manos,
poniendo los dedos mayores como una pulgada aparte, midiendo
él mismo la distancia entre uno y otro. Manddndolos después
tirar rayitas de una pulgada sobre la pizarra, y que uno de los
alumnos verificara la exactitud de estas lineas, mostrando cual
era la mas corta o mds larga, y enmendarlas hasta corresponder
a la medida exacta. Les exigi6 de nuevo cortar tiritas de papel
del largo de una, dos y més pulgadas; y ponerlas después en
dobleces de tres y mds pulgadas, y asi en adelante. Mientras
tanto el mismo preceptor iba comprobando la exactitud de estas
medidas. En seguida volvié a pedirles que tiraran rayas sobre
la pizarra de un pie de largo, y que las subdividiesen en doce
pulgadas”.

“De esta manera los alumnos fueron midiendo lineas; pulga-
das y varas tanto con la vara a la mano como a la simple vista;
y ponian rayas sobre la pizarra de la dimension requerida: pro-
bando con esto que comprendian perfectamente las relaciones
de una medida con otra y sus respectivas dimensiones”.

“Leccion sobre las formas y volumen combinados”. Revista
de la clase A, de nifios de 7 a 9 afos.
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Maestro. - Mostradme un sélido cuya superficie no esté dividida.
Los nifios tomaron de la mesa esferas y esferoides.

Maestro. -Mostradme un sélido cuya superficie esté dividida en
dos partes o faces, __otro con tres faces __ otro con seis faces.
Ahora uno que tenga una faz plana y otra curva. Los alumnos
no se equivocaron una sola vez en ensefiar la figura requerida.

“Entonces el perceptor hizo que uno de los alumnos trazara
sobre la pizarra la faz plana de un cuadrilatero de dos pulgadas
por cada costado: después llamé a otro para que hiciera un cua-
drilatero de seis pulgadas por lado; otro formé un tridngulo de
una pulgada por cada lado; otro la faz plana de un cilindro de
tres pulgadas de didmetro; otro un cuadrildtero de doce pulga-
das por cada lado. En seguida los alumnos tiraron las lineas de
varios largos requeridos por diversos miembros de la comision,
asi como figuras planas de varios tamafios, circulos de dos pies
de didmetro, y de dos pies de circunferencia, y otras figuras”.

“Por fin, el maestro fue llamando a los alumnos, uno por uno,
y pidiéndoles que cogieran unas tablitas de varias dimensiones,
y las armaran en el suelo de modo que representasen la altura de
la esquina de una casa; mientras otro nifio iba dibujando sobre
la pizarra cada parte de la casa, conforme a la colocacion que
se iba dando a las tablas y palos”.

“Otra leccion sobre formas”. (Para demostrar la transicion
y aplicacién de este estudio a la geometria elemental.) La clase
C, se componia de nifios de 9 a 12 afos. El maestro comenzé
diciéndoles que tirasen varias lineas sobre la pizarra, dando sus
respectivas descripciones. En efecto, pusieron varias lineas, defi-
niendo lo que era un punto, una linea recta, longitud, direccién y
la distribucion que hay entre las diferentes especies de dngulos”.

“Uno de los alumnos tiré sobre la pizarra una linea hori-

zontal interceptada con otra oblicua, y procedié a demostrar
que “si dos lineas rectas se interceptan una a otra, los dngulos
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opuestos o verticales son iguales”. Para esta demostracién el
nifio empled letras para designar las lineas y dngulos. Uno de
los miembros de la comision propuso que se ejecutara la misma
operacion con nimeros en vez de letras; y uno de los alumnos
se levant6 al instante e hizo con todo desembarazo la misma
demostracion. Esto llené de admiracion a la audiencia, excitando
vivos aplausos”.

“Estudio de los colores”. Examen de la clase C, nifios de 6 a
8 afos. Objeto de la leccion: cultivar la percepcidn de los colores.

“Lanas y cartas de varios colores yacian sobre la mesa. El
maestro dice a uno de los alumnos que escoja todos los colores
rojos y los ponga en un solo manojo; a otro le manda que tome
los amarillos, y los junte igualmente; a otro los azules, etc. En-
tonces se pidié a los alumnos que sefialaran todos los objetos
rojos que pudieran distinguir en la sala; y después todos los de
otros colores sucesivamente. En seguida, un nifio nombraba
uno de los colores y otro indicaba un objeto del mismo color”.

“Distincion de los colores y tintes del azul. El maestro
procedié a dar una buena leccién a la misma clase sobre “la
distincion del color azul y sus diversos tintes y sombras’.

“Para esto el preceptor hizo que los alumnos sefialaran el
mds azul entre todos los objetos azules sobre la mesa. Habiendo
escogido unas cartas a satisfaccion del maestro, les mandoé cerrar
los ojos durante cuyo tiempo volvié a poner los mismos cartones
sobre la mesa entre los otros objetos azules, para que los nifios
los sefialasen de nuevo. Cuando habian logrado distinguir bien
las cartas mds azules, el perceptor les dijo que aquel se llamaba
azul tipico o modelo. Se les ejercité entonces en distinguir y
hallar este azul original. Enseguida, se les mostr6 dos cartas,
una azul oscuro y otra azul claro, diciéndoles que el azul claro
se llama tinte de azul y 1a azul oscuro sombra de azul, es decir,
el tinte es més claro que el azul original, y la sombra es mas
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oscura que éste. Se prosiguid ejercitando a los alumnos en la
distincion de los tintes y las sombras azules”.

“Mezcla de los colores”. Clase A, de nifios de 9 a 10 afos.
El objeto era ensenarles a distinguir los colores primarios, se-
cundarios y terciarios por medio de la mezcla de los colores. El
perceptor tiene preparados al efecto frascos llenos de liquidos
de color rojo, amarillo y azul. Mezcl6 luego los liquidos rojos y
amarillos, y los nifios dijeron al instante que el color producido
por esta mezcla era el anaranjado. En seguida mezcl6 el ama-
rillo y azul, y los alumnos enunciaron su resultado como verde.
Después mezcl6 el azul y el rojo produciendo el color violeta.

Entonces el preceptor expuso el resultado sobre la pizarra
de esta manera.
Colores primarios  Colores secundarios
Rojo y amarillo, = Anaranjado.
Azul y amarillo = Verde.

Azul y rojo, = Violeta.

“Después paso a demostrar que la idea y término terciarios,
proviene de la mezcla de colores secundarios, fijando el resultado
sobre la pizarra”.

Secundarios Terciarios
Verde + anaranjado = Cidra.
Anaranjado + violeta = Bermejo.
Violeta + anaranjado = Aceituno.
“En seguida se hizo repetir a los nifios varias veces lo que

estaba escrito sobre la pizarra; y borrdndolo después se les exigid
que dijeran de memoria los colores producidos por la mezcla
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de los primarios y secundarios, y los nombres de cada color.
Pasaron luego a los ejercicios sobre la armonia de los colores.
Para esto se pidi6 a varios de los alumnos que escogieran dos
colores que armonizaran entre si, cuando se les pusiera el uno
junto al otro; asi como otros que al revés contrastaran o se
repelieran. Durante este ejercicio preceptor escribid sobre la
pizarra lo siguiente:

El amarillo primario armoniza con el violeta secundario
El rojo primario armoniza con el verde secundario

El azul primario armoniza con el naranja secundario

“Los alumnos leyeron esto varias veces; y después de bo-
rrado, cada cual iba respondiendo a las preguntas que se les
hacia sobre cuél color armonizaba con otro, dando al mismo
tiempo sus nombres.

“Instruccion quimica. El preceptor se propuso demostrar el
método de ensefiar otros conocimientos u objetos sobre quimica
y artes, eligiendo para esto la clase B, en el quinto grado de
ensefianza objetiva. Su danimo era mostrarles la distincién entre
dcidos y dlcalis y algunas de sus propiedades.

“Con este fin se colocé a la clase (nifios y nifias) en una hilera,
de modo que viesen bien los frascos o pomos puestos sobre una
mesa. Después de algunas observaciones del preceptor sobre la
conveniencia de clasificar los nifios de una escuela segtin el grado
de sus conocimientos, suplicé a uno de los alumnos que pusiese
los pomos sobre la mesa en sus clases respectivas. Este separé
todos los pomos que contenian liquidos en un lado y los tenian
solidos del otro. El maestro observé que aunque éste era uno de
los modos de clasificarlos, todavia habia otro mejor; y tal era el
de dividirlos por el sabor, dando un lugar a los que tuvieran un
gusto y otro a los que tengan distinto gusto.
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“Entonces se hizo degustar a los nifios un poquito de crema
tartara, y todos dijeron que sabia agria. Se escribid sobre la
pizarra el nombre de esta sustancia. Luego se les dio a probar
sosa de sal, y la llamaron amarga y caiistica. Se pusieron estos
nombres sobre la pizarra. El maestro expuso a la clase que las
sustancias con sabor agrio se llaman acidos, y escribié esta
palabra encima de crema tdrtara. Después afiadié que estas
sustancias con sabor amargo y cdustico se denominan: dlcalis;
y escribid esta palabra sobre la soda de sal. Se les dio a probar
en seguida vinagre, y que dijeran a qué clase o columna perte-
necia. Todos respondieron a los 4cidos. El preceptor continué
haciendo lo mismo con la legia, potasa, dcido tartaro y soda, y
los nifios iban designando la columna en que debian colocarse.
Por fin se trajo a la vista el 4dcido oxdlico, y se les advirti6 que
era veneno y no podia degustarse, se les pregunté a que clase
correspondia. El resultado sobre la pizarra apareci6 asf:

Acidos Alcalis
Crema tartara Soda de sal
Vinagre Legia
Acido tartara Potasa
Acido oxalico Sosa

“Después que los alumnos sabian distinguir entre dcidos
y élcalis, el preceptor trajo una tinta vegetal producida por el
repollo morado hervido en agua; y llené dos vasos con este
liquido. En uno de estos vacié un poco de 4cido, y en el otro
alcalis; y suplicé a los alumnos que notaran el efecto producido
por el uno y el otro al mezclarse con la tinta vegetal.

Alumnos. - El 4cido produce un color rojo, y el dlcalis le da un
color verde.

Maestro. - ;Qué tenéis que decir sobre el sabor de los 4dcidos?
Alumnos - Saben agrios.
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“El preceptor escribié entonces sobre la pizarra: los dlcalis
tienen un sabor acre.

Maestro. - ;Qué efecto producen los dlcalis sobre las tintas
vegetales?
Alumnos - Los dlcalis dan un color verde a las tintas vegetales.

“Se escribid esta proposicién en la pizarra.

“Después se mezclaron los tintes rojo y verde, y todos vol-
vieron a reasumir su color original. Se repiti6 el experimento
con 4cidos y alcalis mezclados con agua morada o tinta vegetal,
y se demostré a la clase que los 4cidos y alcalis se neutralizan
o destruyen entre si. E1 Maestro escribi6 asi sobre la pizarra
esta sentencia: “Los 4cidos y dlcalis, mezclados entre si, se
neutralizan unos a otros”.

“Se trajo en seguida una botella media llena de agua llovida,
y se le afiadié un poco de jabon; y se pasé a un nifio para que la
sacudiera. La botella se llen6 de babaza de jabén. Se echaron
después algunas gotas de acido en la botella, y la babaza desa-
parecio, después de sacudirse aquella de nuevo. Se le eché un
poquito de legia, y con otra sacudida, la babaza aparecié otra
vez. Este experimento sirvid para demostrar de nuevo a la clase,
que los acidos y dlcalis se neutralizan entre si”.

“Varios otros experimentos sencillos se presentaron para
demostrar el método de ensefiar las cosas y las ideas antes que
las palabras o descripcién de las cosas. Cuando las expresiones
o palabras usadas por el alumno, no eran propias, el maestro
las corregia al instante.

Lecciones zoologicas. Esta leccion (3 grado) fue dada a una

clase de (6) nifios de 8 afios mas o menos. El objeto era demos-
trar cémo las partes de un animal se adaptan a sus habitos. Se
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tomé por ejemplo una foca marina, representa en una pintura
yaciendo cerca de una sabana de agua.

Maestro, - ;Donde divisdis aqui (mostrando la pintura) a este
animal?

Alumnos. - En tierra.

Maestro - ;Qué se divisa cerca de €é1?

Alumnos - Agua.

Maestro - ;Donde creéis que vive?

Alumnos - En el agua.

Maestro - ;Pasa todo el tiempo en el agua?

Alumnos - No; parte del tiempo estd en tierra.

Maestro - ;Qué otros animales viven en el agua?

Alumnos - Los pescados.

Maestro - El pescado respira tomando el aire del agua por medio
de sus agallas. El agua y el aire entran en su boca, y el agua sale
por las agallas. La foca respira como nosotros, y no puede asi
permanecer mucho tiempo debajo del agua; y tiene que sacar la
cabeza pararespirar. La foca se alimenta con pescados. ;Podriais
decirme para qué se mete en el agua?

Alumnos - Para pescar su alimento.

“El preceptor escribe sobre la pizarra. “La foca puede vivir
enel aguay en la tierra”. Los nifios repitieron esta frase: y proce-
dieron después a describir sus partes y forma. Para desenvolver
la idea de redondez, el preceptor mostré dos objetos, uno plano
y otro redondo, y los nifios indicaron aquel que se acercaba en
la forma al cuerpo de la foca. Lo mismo se hizo con la idea de
forma piramidal o puntiaguda de la foca.

Maestro. - ;Por qué tiene la foca el cuerpo redondo y piramidal?
“Para desarrollar esta idea, se les pregunto si un bote con
punta aguda o uno con roma se movia mas ligero por el agua.

Luego se les hizo observar la cabeza pequefia y lomos inclinados
de la foca, que la hacen andar con més facilidad por el agua. El
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preceptor escribid en la pizarra: “El cuerpo de la foca es redondo
y piramidal”. Esta proposicién fue leida por toda la clase.

“Se trajo después la pintura de un pescado, y se dijo a la
clase que observara su forma. Entonces el preceptor fue compa-
rando con los nifios sus 6rganos respectivos para moverse, y la
adaptacidn de estos para el objeto de su creacién, hasta concluir
con este resultado, que fue escrito: “la foca tiene pies anchos y
planos para poder nadar”.

Maestro. - (Por qué no convendrian a la foca las aletas del
pescado?

Alumnos - Porque la foca no podria andar en tierra con aletas
de pescado.

“En seguida se les hizo comparar la piel de la foca y la
del pescado, mostrando la adaptacion de aquella con el modo
de vivir de ambos. También se les llamo la atencion sobre la
docilidad e inteligencia de la foca y la semejanza de su cabeza
con la del perro. Se comparé la disposicioén del uno y del otro;
excitando sentimientos humanos en el pecho de los nifios con
la narracién de ciertos rasgos caracteristicos de este animal, el
modo de cazarlos, etc. Por fin se ley6 lo que estaba escrito en
la pizarra; repitiéndolo después de borrado.

“Leccion sobre el cuerno de los animales. Clase A, de 10
afos (4° grado) el objeto es dar una idea general de los cuernos,
su forma, posicién y usos.

“Se comenz6 pidiendo a los nifios que nombraran los ani-
males con cuernos. Después el preceptor les mostro a la clase
pinturas de una vaca, una cabra y un ciervo, para que observasen
y notasen la diferencia de unos y otros.

Clase. - los cuernos de la vaca no tienen ramas; los de la cabra
tampoco; los del ciervo tiene ramajes.
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Maestro. - La forma parece distinta.
Clase - Si, se diferencian en la forma.

“Para sacar la idea de las diferentes posiciones de los cuernos
se tiraron varias lineas en la pizarra, cuando habfan adquirido
esta idea, se llamo su atencién a la posicién de los cuernos de la
vaca. Dijeron que éstos estaban colocados en uno y otro lado
de la cabeza, torciéndose para arriba e inclindndose hacia
afuera. Una descripcion parecida se hizo de los cuernos de la
cabra y ciervo, para hacer mis llena la idea, se expusieron a
la vista de la clase unos cuernos de vaca y de ciervo. Se not6
que los cuernos de la cabra y de la vaca eran huecos, mientras
los del ciervo eran solidos; aquellos son fijos y éstos se mudan
anualmente, por fin se hicieron varias observaciones sobre el
uso que hacian de ellos estos animales para defenderse y como
se utilizan en la fabricacion de peines, mangos de cuchillo, etc.

“Leccion sobre los testdceos. Clase C, de 5 a 6 anos. El objeto
era inducir a los alumnos a observar las partes de una concha y
notar la adaptacién de los nombres a las cosas.

“El preceptor empez6 por ensefar a la clase una concha, y
preguntd a los nifios: ;En qué vivimos nosotros?

Nifios. - En casas.

Maestro.__ Esta concha fue casa de un animal. Miradla bien,
y decidme si tiene partes diferentes. Juan, sefialad algunas de
sus partes. Juan tocd la parte mas delgada, y el maestro, le dijo
que ésta era el dpex de la concha. Mostradme ahora el dpex de
este cono, de esta pirdmide, etc. Entonces escribi6 el término
dpex la pizarra. Otro alumno puso un dedo en el medio de la
concha, y el preceptor le dijo que éste era el cuerpo de la concha,
y escribi6 esta palabra en la pizarra. Se les sefial6 la apertura de
la concha, preguntdndoles que nombre tenia. Mas como se calla-
ban y parecian ignorarlo, el maestro dijo a uno de los alumnos
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que abriera la boca; y entonces todos discurrieron que aquella
era la boca de la concha o testdceo. Se afiadi6 este término a
las otras partes de la cocha escritas en la pizarra. Otro tanto se
hizo con las expresiones labios, canal, pico y remolino de la
concha; volviendo a revisarse y repetirse todas las partes al fin
de la leccién, para que se grabara en la memoria de los nifios.
“Otra leccion sobre lo mismo”. Clase A, de 8 a 10 afios. El
objeto era demostrar el uso que se puede hacer de las conchas,
su formacidn y clasificacion en general. Se puso para esto a la
vista de la clase, una coleccién de conchas, y el maestro pregunté
en qué parajes se encontraban.

Alumnos. - En las playas del mar, lagos y rios.
Maestro. - ;Cémo se sacan del mar?
Alumnos - Las olas las arrojan a la playa.

Maestro - los animalitos que viven en las conchas se llaman
moluscos. Se escribi6 la palabra en la pizarra y los nifios la
repitieron varias veces. Para desarrollar esta idea, se dijo a la
clase que apretaran sus dedos sobre las mejillas y en la frente,
y expusieran lo que sentian. Después se les preguntd si habian
visto una ostra y qué impresion dejaba su contacto. ;(Por qué
es blanda? Porque la ostra, dijeron, no tiene hueso. El maestro
escribi6 entonces en la pizarra: Los moluscos son blandos y no
tienen huesos. Se llamo su atencion al fluido frio de la ostra,
compardndolo con nuestra sangre roja y cdlida. El maestro
volvié a escribir: La sangre de los moluscos es fria e incolora.
La clase repiti6 en coro estas sentencias.

“Se hizo que los nifios examinaran de por si la coleccién
de conchas, y que dijeran si podian descubrir el material de
que estan hechas y el artificio de tan bella obra. Para darles
a comprender su formacion, se les mostré un pedazo de tiza,
diciéndoles que una de las sustancias de que la concha estd
formada era como ésta. ;Como de una sustancia tan quebradiza
se hace tan dura como la concha? Se les ensefié como el agua
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suministra la cal, y ésta, mezclada con una sustancia glutinosa,
que el molusco obtiene de su mismo cuerpo, viene a formar la
concha. Se les dijo que se fijaran en el exterior suave y pulido
de la concha, lo cual es causado por el manto que la cubre y
deposita en ella una sustancia que da solidez y pulimento a
la superficie. Se les dijo también, que los pequefios moluscos
van aumentando de afio en afio el volumen de sus conchas; y
a medida que el animal crece, va afadiendo poco a poco al
borde de la concha. A veces se quiebran, cuando las olas las
estrellan contra las rocas, y el molusco compone luego la parte
rota. Pas6 después el maestro a observar como la concha sirve
de defensa al molusco, usando de comparaciones analogias con
otros animales, y concluy6 escribiendo: “Las conchas sirven de
casa y armadura a los moluscos”.

“El maestro hace algunas reflexiones sobre la sabiduria etc.
de la providencia; ensefa la clasificacién de los testdceos en
univalvos, bivalvos y multivalvos; y acaba leyendo y haciendo
repetir a la clase las sentencias escritas en la pizarra: “Las
conchas estdn habitadas por animales llamados moluscos”.
“Los moluscos son blandos y sin huesos”. “La sangre de los
moluscos es fria e incolora”. “Las conchas se forman de cal y
una sustancia glutinosa.” “Las conchas sirven de casa y arma-

dura a los moluscos”.

“La idea de lugar. Clase C, de 6 a 7 afios. El objeto de la
leccidén era: 1° distinguir y definir los lugares, como mds cerca,
mds distante, entre, a la derecha, a la izquierda; 2° representar
los objetos en estas relaciones; y 3° distinguir los puntos cardi-
nales y semi cardinales.

“Para realizar el primer punto, se pusieron en la mesa va-
rios objetos sobre los cuales el maestro llamé la atencién de la
clase, haciendo notar la posicién de cada uno. Después quitaba
alguno de estos objetos de su lugar y hacia que un nifio viniese a
reponerlo. En seguida representaba sobre una pizarra de mano,
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tenida horizontalmente, la posicion de estos objetos; y después
se dibujaban las mismas posiciones sobre la pizarra grande. Le
pidi6 a los nifios que sefialaran con los dedos en direcciones
distintas; que marcharan a diversos puntos; que dijeran en
qué direccion tendrian que andar para ir a cierto paraje, de un
punto dado de la escuela a otro. El maestro indicaba un punto
de la brdjula o rosa de los vientos, y hacia que los alumnos lo
seflalaran con la mano, mientras €l se fijaba en otra direccidon.
Con esto el nifio pensaba y obraba por s mismo.

“A otra clase mas adelantada (nifios de 9 afios) se le puso
un mapa de la ciudad de Oswego, para que los nifios sefialaran
todos los lugares que se les preguntaran, dijeran las distancias
de unos a otros, y el camino que se debiera seguir para ir de
un punto a otro. Este mapa en bosquejo estaba hecho en una
escala de un pie por milla; y se hizo que los nifios midieran las
distancias al ojo y después con una cuerda o cinta. Se bosquejé
asi mismo el plano de la escuela, y se describid la direccidn etc.
de los canales, rios, caminos, etc.

“Estudio del idioma. (Para acabar esta resefia damos aqui el
ultimo ejemplo de esta clase de lecciones) Clase C, de 7 a 9 afios.
Comenzé pidiéndose a los nifios que nombrasen varias cosas
duras;y el maestro iba escribiendo sobre la pizarra en columna;
“La lefia es dura. La plata es dura. El hierro es duro”, etc.

“Pregunt6 el maestro si habia un nifio en la clase, que su-
piera expresar esta sentencias en una sola. Muchos levantaron
las manos y uno dijo: “La lefia, la plata y el hierro son duros”.
Se escribid esto en la pizarra, y el preceptor volvid a pedir a
la clase, que nombraran algunas de las propiedades del vidrio,
que aquel iba escribiendo en columnas: el vidrio es incoloro; el
vidrio es duro; el vidrio es transparente, etc.” Se les preguntd
como se escribirian todas estas propiedades en una frase: “EL
vidrio es incoloro, duro, transparente, fragil y pulido”. Se es-
cribié también sobre la pizarra”.
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“Otra clase mis adelantada se ejercit6 en el modo de distin-
guir y usar las palabras. Asf por ejemplo, se pregunt6 a la clase
qué palabras emplearian para describir la cara de una persona; y
el maestro iba escribiendo: bonita, fea, blanca, rosada, arrugada,
etc. cuando se habian escrito un buen nimero de palabras, el
preceptor hizo que cada alumno fuera marcando las palabras
necesarias para describir una cara; como “cara, bonita, delgada,
contenta, palida, etc.” Otro nifio dijo: “cara fea, agria, arrugada,
etc.” Si alguno empleaba palabras que indicaran cualidades
opuestas, los otros corregian”.

“Después de haber recorrido de esta manera varios otros
tépicos, como la idea del nimero (que reservamos para otro
articulo), maleabilidad, la pimienta, varios animales, etc., se
hizo el experimento con otros alumnos traidos de otras escuelas,
en las cuales este sistema no habia sido puesto en préctica. El
resultado satisfizo igualmente a la comision. En vista de lo cual
emite su informe favorable al sistema de lecciones objetivas,
recapitulando asi sus fundamentos”.

“1°. Los principios de este sistema son filoséficos y bien
fundados y estdn en armonia con la naturaleza del hombre;
y se prestan por consiguiente, mucho mejor que otro alguno,
para su educacion, y la realizacion de su bienestar y felicidad
presente y futura”.

“2° Los métodos particulares de ensefianza que hemos visto
aqui en préctica, realizan cumplidamente el plan propuesto, y
merecen nuestra cordial aprobacién; con tal que sean modifica-
dos y adaptados a las necesidades peculiares de nuestra nacién”.

“En esta virtud, se permiten recomendar el sistema de
ensefianza objetiva, “como admirablemente apropiado para
cultivar las facultades de percepcion del nifio, procurdndole
una comprension clara de los objetos, dotarlo de la facultad
de expresarse correctamente; al mismo tiempo que prepara al
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nifio para el estudio de las ciencias, y le abre el camino para
una carrera activa en la vida”.

“Este informe esta firmado por siete de los mas distingui-
dos preceptores del pais, que estdn a la cabeza de las Escuelas
Normales y otros establecimientos de educacién putblica mas
acreditados en los Estados Unidos”.

CUESTIONARIO

(De cuantos modos puede ser el sistema intuitivo? ;Cudles
son? ;En qué consiste el método objetivo? ;Y el pictdrico en
qué consiste? jAdmite textos el método intuitivo? ;Cudl serd la
guia del maestro en el método intuitivo? ;Qué colecciones ha de
formar el maestro para aplicar ese método? ;Qué se entiende por
preparar una leccién? ;Cémo se preparan las lecciones? ;Cémo
se practicard en la clase el método intuitivo? ;Cémo se resumen
las reglas del método intuitivo?
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LECCION CUADRAGESIMA PRIMERA

METODOS RACIONALES
Los métodos racionales se dividen en directos e indirectos.

Son directos los que consisten en la exposicién franca de
las doctrinas, tales cuales son y estan reconocidas en la ciencia
oen el arte.

Son indirectos los que tienden a sugerir los conocimientos al
alumno, de tal manera que parezca ser éste quien los descubre,
merced al artificio del maestro.

En los métodos directos el trabajo de raciocinio correspon-
de al maestro; en los indirectos el discipulo se ve obligado a
raciocinar por su parte. Los métodos indirectos son pues mas
educadores. En cambio los directos son mas rapidos. Se emplean
unos a otros segiin la materia y segtin las circunstancias.

METODOS DIRECTOS
Los métodos directos son dos: el autoritario y el explicativo.

El autoritario consiste en presentar las verdades y conclu-
siones cientificas o de artes como afirmaciones basadas en la
autoridad del maestro.

El explicativo, por el contrario, consiste en presentar las
verdades y conclusiones, manifestando al mismo tiempo las
razones en que se descansan.

Hablando en general, el método explicativo es superior al
autoritario, porque forma convicciones en la inteligencia de los
alumnos y graba por este medio fuertemente las ideas.



Pero hay casos en que el autoritario es el tinico aplicable con
provecho. Esto sucede:

1°.  Cuando los educandos son nifios de muy corta edad y se
trata de materias que exigen, como la moral, una inteligen-
cia més desarrollada.

2°. Cuando aun siendo mayores, tal vez hombres, hay que
inculcarles conocimientos superiores que suponen otros
inferiores, no transmitidos; y

3° Cuando el pedagogo se propone hacer ejecutar imitaciones
de modelos, como en la caligrafia, el dibujo de copia, la
calistenia, etc.

Fuera de estos casos, debe emplearse el método explicativo.

El método explicativo puede ser ilustrativo, demostrativo
y prdctico.

Es ilustrativo cuando ademds de manifestar razones en que
descansan los conocimientos, amplifica las doctrinas, hace la
historia de las ideas e indica su trascendencia.

Es demostrativo cuando al dar la razén de las ensefianzas
se agota de tal manera el raciocinio, que aparece con evidencia
que lo explicado es como se ha explicado y que no podria ser
de otra manera.

Es prdctico cuando empledndose el método puramente
explicativo, sin ilustraciones ni demostraciones, se ensefia a
aplicar inmediatamente las teorias y se dirigen las aplicaciones.

El método ilustrativo puede emplearse alguna vez en las

escuelas primarias a condiciéon de que las ilustraciones den
amenidad a la ensefianza.
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El método demostrativo no es propio de la instruccion pri-
maria sino de la secundaria y especialmente de la superior. Por
consiguiente no se empleard jamds en las escuelas.

Entre los métodos racionales directos, el puramente expli-
cativo y, sobre todo el practico, son los aplicables en estableci-
mientos de educacion primaria.

Insistiremos en recomendar el método practico. Después del
intuitivo, y aparte de las ventajas ocasionales de los métodos
indirectos, es el preferible para la instruccién de los nifios. Si
ademds de ser prictica la ensefianza de un arte o ciencia racional,
se apoyase en las intuiciones, seria la perfeccion del método
para inculcar esta clase de conocimientos.

METODOS INDIRECTOS

Los métodos indirectos son tres: el alegorico, el sugestivo
y el heuristico.

En retérica se llama alegoria la figura que consiste en su-
gerir una idea por medio de otra que guarda con ella relacién
de semejanza.

El método alegdrico es el que consiste en ensefiar por medio
de alegorias.

Los cuentos infantiles, las fabulas y las novelas morales
instruyen obedeciendo a este método. Es también el método de
enseflanza popular que se emplea en el teatro. Las pardbolas
de que Jesus se valia para predicar sus doctrinas, son grandes
modelos del método alegérico.

Tiene este método la ventaja de instruir deleitando y de
hablar, a la vez que al entendimiento, al corazén y a la fantasfa,
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pero sus aplicaciones no son numerosas: la moral y los principios
sociales y politicos se prestan a ser por su medio inculcados;
pero no pueden serlo los demds ramos que abrazan la instruc-
cién primaria. Por otra parte, sus ensefianzas, mas propias para
perfeccionar el sentimiento que para dar ideas claras, no son
bastante definidas y siempre serd necesario completarlas por
métodos directos oportunamente empleados. Con todo, €l es
el Unico que puede practicarse en la instruccién moral de la
primera infancia.

El método sugestivo fue inventado por Sdcrates y por eso
también se llama Socrdtico.

Consiste en que el maestro, por una serie de preguntas
graduales vaya sugiriendo al alumno las soluciones que desea.
Este método es por su naturaleza aplicable solamente a las
escuelas de ensefianza individual, y no puede ser practicado en
las de ensefianza simultdnea o gradual, so pena de emplearse
demasiado tiempo, para disipar las dudas o dificultades que
expongan los alumnos.

El método heuristico, inventado y propagado en Alemania,
consiste en presentar a los nifios lo que se les quiere ensefiar,
bajo la forma de un problema mas o menos complicado y del
cual ellos deben dar la solucion. Mr. Bentz, a mas de treinta
afos publicé un opusculo sobre el método heuristico aplicdndolo
a la ensefianza de la lengua materna, y sus estudios han sido
aprovechados por buenos profesores de gramatica. Hablando
del método heuristico, dice José Belver:

“Sin duda que es més facil y mas comodo para el que ensefia
hacer recitar lecciones bien o mal comprendidas, corregir errores
constantemente reproducidas en ellas y exigir de memoria varias
paginas aprendidas quiza en algin texto incomprensible, como
hasta ahora se ha practicado casi generalmente en la ensefianza
de nuestra propia lengua, no sélo en muchas escuelas prima-
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rias, sino también en algunos colegios; pero la experiencia ha
manifestado que por este sistema la mayor parte de los nifios,
al cabo de tres o cuatro afios de estudio, no han obtenido otro
fruto que cargar la memoria con definiciones y reglas que no
han comprendido suficientemente, ni saben aplicar, puesto que
hablan y escriben sin correccidn alguna”.

“Quiza se nos dird que, a pesar de lo poco 16gico de estos
procedimientos, por medio de ellos se han obtenido también
buenos resultados. Queremos suponerlo asi, pero comparemos:
por el método llamado heuristico el maestro, para conducir al
nifio hacia un objeto, lo dirige, pero obligdndolo a ir delante de
él, y aexaminar constantemente su ruta. Por el método ordinario
(si la ausencia de todo método puede llamarse tal,) el maestro,
siguiendo hacia el mismo, toma al nifio sobre sus hombros; éste
llega més pronto, pero no ha ejercitado sus fuerzas, ni aprendido
el camino que debe seguir”.

Los problemas que se propongan a los nifios, serdn al princi-
pio muy sencillos. Sean estos por ejemplo: ;De qué instrumentos
se sirve el jardinero, el herrero, el carpintero? Indicad cuatro
animales de los que vuelan, cuatro de los que andan, y cuatro
de los que se arrastran. ;Qué animales nadan, vuelan y andan?
Tenemos cinco sentidos: decid ;Cudl de ellos empleamos para
conocer el trueno, el relimpago, las estrellas, la frialdad del
agua? “Buscad una idea opuesta a recuerdo, a ausencia, a olvido.”
“De qué género son las especies arbol, arbusto, hierba”. “Buscad
un complemento precedido de la preposicion de en estas pala-
bras: laraiz, la sombra, la hoja”. Completad estos pensamientos:
Dios recompensa.................. El hombre ama......... El nifio
perezoso recibe............

Los problemas podran ir ascendiendo hasta construir verda-
deros enigmas, cuya solucidn exige serios estudios y que consti-
tuyen un ejercicio excelente. Tomamos de la “Escuela Normal”
periddico oficial de instruccién publica de los Estados Unidos de
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Colombia, el “método que debe seguirse a fin de que los enigmas
sean un ejercicio Util para la instruccién de la juventud,” y de los
de los ejemplos que trae ese mismo periddico: “Una vez que el
maestro haya dictado el enigma, que puede servir de ejercicio
ortografico, dard rdpidamente algunos pormenores propios para
guiar el entendimiento del nifio en la investigacién que debe
hacer, tomandolos siempre del texto del enigma.

“Estos pormenores han de aludir siempre a algin hecho
histdrico bien conocido, a alguna fecha famosa, a algin uso, a
algtn producto natural o industrial, a alguna nocién geogréfica,
como montafla, valle, rio, selva, etc.

“En la leccion siguiente el discipulo da la palabra; més, como
para hallar esa palabra ha debido entregarse a investigaciones
histdricas o geogréficas, es preciso que responda a las diferentes
preguntas que el maestro le dirija.

“Conviene también que el discipulo, al leer en su texto un
hecho histérico, mitolégico o geografico, escriba el resultado
de sus investigaciones en un cuaderno separado. En eso tiene
dos ventajas: la primera, que aumenta casi sin darse cuenta de
ello sus materiales cientificos, y la segunda que se ejercita en
redactar por si mismo las nociones que ha recogido; habito que
es necesario adquirir con tiempo.

“Si acontece que el discipulo no ha encontrado la palabra,
se la buscara durante la clase con la ayuda del cuestionario; mas
para no dar pabulo a la pereza del discipulo, no deberd apelarse
a este medio sino después de que el maestro se haya convencido
de que el trabajo de aquel ha sido laborioso.
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ENiomA 1°. “CLASE DE GEOGRAFIA”

“Por fabuloso que sea mi nombre, no lo busquéis en el reino
donde fueron a Europa las primeras cerezas: se me encuentra,
siempre rico y siempre turbulento, en tierras afortunadas a que
el oro y la plata han dado renombre de ricas, y que se hallan
adornadas con las més bellas galas de la naturaleza. Hijo de las
aguas naci al pie de eminentes montafias, con un nombre que
pierdo en breve para tomar el que llevo con gloria”.

“Mi curso no es regular; me adelanto hacia el Norte y hacia el
Este recibiendo numerosos tributos, y soberbio con las riquezas
que he adquirido, voy a entregarlas en homenaje a aquel a quien
un poeta, engafiado por un filésofo llamé padre de las cosas,
en los propios lugares en que una gran linea divide el globo en
dos partes iguales; mas no me pierdo inmediatamente en sus
olas, como vil y oscuro cortesano, sino que fuerzo a ese mismo
a quien uno mi poder a que retroceda ante mi’.

“Soy tan viejo como el mundo, aunque no hace sino 368
afios que se me conoce. Un hombre que se atrevid a seguirme
en mis variados rodeos, quiso imponerme su nombre; pero una
falsa y vana aparicién hizo que se me diese el que conservaré
hasta la consumacién de los siglos™.

“Corro de Sur a Norte, mi curso es de 5,400 kilémetros
poco més o menos; tengo de tres a cinco kilémetros de ancho
en mi parte superior; voy creciendo progresivamente, tengo
288 kilémetros en mi embocadura; mi profundidad media es de
325 metros; pero hay lugares en que nadie ha podido medirla.
SOLUCION. El Rio de las Amazonas o Marafién en la América
Meridional.

“;De qué reino llevaron a Europa las primeras cerezas?

“Del reino del Ponto en el Asia Menor al Noroeste. Una de sus
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principales ciudades era Cerasonte, y del nombre de esta ciudad
derivaron los latinos el nombre de la fruta del cerezo, a la que
Ilamaron cerasum.

“Quién llevo el cerezo a Europa?

El Cénsul Liculo.

(Doénde habitaban las Amazonas?

Esas hordas fabulosas de mujeres guerreras habitaban, segtin se
dice, en las orillas del Termodonte, en el Ponto.

(Por qué dice que es hijo de las aguas?

Porque sale del lago Lauricocha.

(Cudles son las montafias en que tiene origen?

iLos Andes bajo el nombre de Tanguragua.

(Qué nombre toma después?

El rio de las Amazonas.

(Dénde descarga ese rio?

En el Océano Atlantico bajo el Ecuador.

(De qué poeta y de que filésofo quiere hablar?

De Virgilio, que llamé al Océano Padre de las cosas, pater
rerum, y de Tales, filosofo griego, que admitia como principio

material de las cosas el agua o el estado liquido.

(A qué fenémeno aluden las palabras no me pierdo inmedia-
tamente?
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(Las aguas del rio rechazan las del Océano y corren todavia
ciento treinta y cinco kilémetros sin mezclarse con las del mar.
(Quién descubri6 ese rio?

Vicente Pinzon, en 1,500.
(Qué hombre lo navegd aguas abajo?

Orellana en 1,539, y de ahi viene el nombre de Orellana, que
se le suele dar.

(Qué aparicidn engaid su espiritu?

Los primeros navegantes creyeron ver hordas de mujeres ar-
madas en sus orillas.

El nombre de Marafion es indigena, y no se le da sino a una
parte de su curso.

EniomA 11 “CLASES DE GEOGRAFiA Y DE HISTORIA™

Naci en una de las faldas de una montafa cuya cima, como
la cabeza de un anciano venerable, se corona con nieves eternas.
Emprendo mi marcha por 76° 40" de longitud y 31° 4°de latitud,
con un nombre que pierdo bien pronto, hacia una provincia rica
y fértil en donde tomo el nombre que es conocido en todo el
mundo. Mi fuerte esté situado a mas de 4,000 metros de altura,
como si quisiese sustraerla de las miradas indiscretas del hom-
bre. Atravieso opulentos paises, en los cuales la naturaleza se
complace en derramar todos sus bienes; pero la codicia de los
extranjeros hace muchos esfuerzos para arrancarselos despe-
dazados y sangrientos. Mis aguas bafan los muros de muchas
ciudades célebres, entre ellas la que, sin rival en esta parte del
mundo, es considerada por el pueblo como santa por cuanto se
hacen frecuentes romeria a los santuarios que hay en ella. Des-
pués de haber seguido la direccién S.O., luego la S. y E., curvo
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al S. E., y formo un inmenso delta. Dividido en muchos brazos,
el mas considerable pasa bajo las murallas de dos ciudades de
las cuales la una pertenece a la Francia, bien que ha perdido su
importancia desde la caida del primer imperio; la otra simple
aldea en 1,717, es hoy capital de un poderoso estado que desde
1,757 se ha extendido como un inmenso buitre que aprieta con
sus garras unas cuantas poblaciones cuyos nombres os dirdn
los gedgrafos. Mi curso total es de 2,600 kilémetros. Tengo dos
afluentes a la derecha y siete a la izquierda. Aumentando con las
aguas de otro gran rio lo arrastro conmigo al mar. Rio Sagrado,
yo quito las manchas del cuerpo y del alma, y los pueblos que
habitan mis riberas miran como el colmo de la felicidad y como
la aurora de la vida la muerte en medio de mis ondas.

“SOLUCION DEL ENIGMA I1.”

EL Ganjes, ganga en bengalés, rio del Indostan.
(De qué montafia sale el Ganjes?

Del monte Himalaya.

(Qué significa esta palabra?

Morada de las nieves.

(Cudl es su primer nombre?

Bajirathi.

(Qué provincia lo recibe primero?

El Indostan y particularmente el Gherual.
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(Por qué provincias atraviesa?

Por las provincias del Delhi, Agrab, Auode, ALLAHABAD,
Bengala, etc.

(Qué ciudades bana?

Las de Favrakhabad, Mirzapur, etc.
(Entra en otras?

Si, en Benares.

(De qué ciudades habla?

De Chandernargor y de Calcuta.
(A qué agitacion alude?

A la revolucion de los cipayos.

(De qué Estado es capital Calcuta?
De la India inglesa.

(Cuales son sus afluentes a la derecha?
El Culinaddy y el Dejemnali.

(A laizquierda?

El Ramganga, el Gogra y el Gandak, el Bagmatti, el Konsi, el
Manhada y el Tistah.
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(Qué rio junta sus aguas al Ganjes?
El Brahmaputra, que viene del N. E.
Hemos concluido la exposicién de los métodos racionales.

Como habra podido observarse, los métodos directos son de
general aplicacion y lo indirectos de aplicacién ocasional o espe-
cial; el alegérico para ensefianzas morales, sociales o politicas:
el socratico para escuelas en que se siga el sistema individual:
el heuristico, hasta el presente ha sido aplicado en las escuelas
con éxito recomendable al estudio de la lengua materna y es de
grande aplicacién en la ensefanza secundaria y superior; ;Pero
podré llegar a ser un método general de ensefianza primaria?
Creemos que no: él es mas bien un método de ejercicios; si
se aplica a la lengua es porque la lengua es por los alumnos
imperfectamente conocida; mas ;Cémo se podrd ensefiar una
ciencia enteramente desconocida por el alumno, siguiendo el
método heuristico? No vemos sobre qué pudieran versar los
problemas. Concluyamos, pues que los métodos indirectos son
de aplicacion limitada.
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CUESTIONARIO

(Como se dividen los métodos racionales? ;En qué consisten lo
métodos directos? ;Y los indirectos? ;Qué métodos son mas edu-
cadores? ;Por qué son mas educadores los métodos indirectos?
(Cudles son mas rapidos? ;A qué debe atenderse para elegir entre
los métodos directos y los indirectos? ;Cudntos son los métodos
directos? ;Cudles son? ;En qué consiste el método autoritario?
.Y el explicativo, en qué consiste? Hablando en general, ;Qué
método es superior, el explicativo o el autoritario? ;En qué casos
debe emplearse el método autoritario? ;De cuantos modos puede
ser el método explicativo? ;Cudndo sera ilustrativo? ;Cudndo
serd demostrativo? ;Cuando serd practico? ;A qué condiciones
es aplicable en las escuelas el método ilustrativo? ;Es aplicable
en las escuelas el método demostrativo? ;Qué métodos directos
deben preferirse para la ensefianza en las escuelas? ;Cudntos
son los métodos indirectos? ;Cudles son éstos? ;Qué es alego-
ria? ;En qué consiste el método alegérico? ;A qué ensefianza
se aplica este método? ;Quién inventé el método sugestivo?
(En qué consiste el método sugestivo? ;Qué aplicacion puede
tener este método en las escuelas? ;En qué consiste el método
heuristico? ;A qué ensefianza ha sido aplicado principalmente?
(Coémo deben ser los problemas que se propongan? ;Hasta qué
grado pueden llegar de complicacién? ;Los métodos indirectos
son de general aplicacion en la ensefianza primaria?
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LECCION CUADRAGESIMA SEGUNDA

Hay dos formas generales para impartir la ensefianza: la
forma oral y la forma textual o escrita.

La forma oral es el empleo de la voz viva del maestro para
hacer la exposicién de los conocimientos y fijarlos en la inteli-
gencia de los alumnos.

Consiste la forma textual en impartir los conocimientos y
fijarlos en la inteligencia por medio de un fexfo. Se llama fexto
el libro didactico dictado o adoptado por el maestro para la
ensefianza de alguna materia.

De lo dicho se infiere que las formas generales de la ense-
fianza se emplean para dos objetos distintos: 1° para presentar
los conocimientos a la consideracién de los alumnos. 2° para
fijar los conocimientos en la inteligencia de los alumnos, cuando
la simple exposicién clara no hubiese bastado.

Cuando las formas generales se aplican al primer objeto,
se llaman formas metddicas, porque en efecto por medio de
ellas se realiza el método de ensefianza. Cuando se aplican al
segundo objeto toman el nombre de formas de procedimiento,
porque no vienen a ser mas que un artificio puesto en juego
para fijar las ideas en la memoria de los alumnos. (Véase la
leccidn trigésima séptima).

Hay, pues, dos formas metddicas: la oral y la textual o
escrita.

En la forma metddica oral el agente de la enseiianza es el
maestro.



En la forma metédica textual el agente de la enseiianza es
el autor del texto.

Se puede ensefiar en forma metédica oral y con procedi-
mientos orales; en forma metodica textual y con procedimientos
textuales, como sucede cuando se estudia sin profesor. Se dice
entonces que se emplean formas mas puras de ensefianza, orales
o textuales.

Pero también puede ensefiarse en forma metodica oral em-
pleando procedimientos textuales'y en forma metodica textual,
empleando procedimientos orales. Los ejemplos aclarardn estas
ideas: supongamos un maestro que da la ensefanza de viva
voz a sus alumnos y que una vez escuchadas las lecciones,
los hace repasar en un texto dictado o adaptado al efecto; tal
maestro empleara la forma metodica oral con un procedimiento
textual, supongamos otro maestro cuyos alumnos estudian la
leccion en un texto antes de clase y que a la hora de ésta se las
pregunta, aclara las dudas y les hace ejercicios orales sobre lo
estudiado: tal maestro empleard la forma metddica textual con
procedimientos orales.

Cuando se hace este empleo de formas metddicas con pro-

cedimientos de distinta naturaleza, se dice que se usan formas
mixtas de ensefianza.
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CUESTIONARIO

(Cudntas formas generales hay de ensefianza? ;Cudles son éstas?
(Qué es forma oral? ;En qué consiste la forma textual? ;Qué
es texto? ;Cudles son los dos objetos que realizan las formas
generales de ensefianza? ;Qué son formas metddicas? ;Qué son
formas de procedimiento? ;Cudles son las dos formas metddi-
cas? ;/Quién es el agente de la ensefianza en la forma metddica
oral? ;Quién lo es en la forma metddica textual? ;Cuando se
dice que se emplean formas mixtas de ensefianza? ;Cudndo se
dice que se emplean formas puras de ensefianza?
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LECCION CUADRAGESIMA TERCERA

FORMAS METODICAS

La forma metddica oral es la forma natural de la ensefianza.
Oralmente ensefia la madre las primeras lecciones, oralmente se
satisfacen las preguntas con que los nifios asedian a los grandes,
y en esa forma adquirimos en la practica de la vida gran nimero
de conocimientos.

Por otra parte, como los educandos estian habituados a co-
municarse en forma oral con los demas hombres, comprenden
mejor lo que se les ensefia en esa forma que lo que trata de
inculcarseles en forma textual, esta observacion es tanto mas
exacta cuanto menos cultura supongamos en los educandos: si
se trata de nifios de escuela o de adultos que reciban instruccién
primaria, no es aventurado afirmar que sélo dadas en la forma
metddica oral comprenden bien las lecciones: la forma metédica
textual es en todos los casos inconveniente y hasta nociva.

No nos declaramos enemigos en absoluto de la forma metédi-
catextual: ella puede emplearse, acaso con buen éxito y siempre
con economia de tiempo y de trabajo para el profesor, en la
ensefianza secundaria especialmente en la superior. Pero querer
tratar como a inteligencias adultas las infantiles inteligencias,
entregandoles un texto para que él ensefie a quienes no conocen
bien el idioma y no saben entender la palabra escrita, nos parece
el colmo de la crueldad, por no decir de la locura. Nuestros
propios recuerdos y los recuerdos de los lectores condenan esta
practica: ;Quién tiene memoria de haber aprendido algo en un
texto alla en los afios consagrados a la educacién primaria?

Cuando el nifio llega a la escuela ignora, por lo regular, las
claves necesarias para recibir ensefianza en la forma metédica
textual: la lectura y la escritura; de alli viene que en ese primer



periodo de la vida de escuela la ensefanza, si se da, debe ser
dada precisamente en la forma metddica oral, o mejor dicho
en la forma oral pura de ensefianza. Bien sabido es que la
generalidad de los maestros niegan a los nifios en ese primer
periodo a que nos hemos referido toda instruccion que no sea el
abecedario, el silabeo, y los palotes; pero, {Cumplen su deber
de esta manera? ;Han pensado esos maestros en lo que hacen?
Con esa enseflanza arida y seca de letras, silabas y rasgos el
nifio odia la escuela, huye de ella, aborrece al maestro y pierde
un tiempo precioso. jCudnto mejor seria esas enseflanzas para
mds tarde y empezar la instruccion ideoldgica de los nifios a fin
de hacerles amar la escuela!

Afirmémoslo una vez més: en el primer periodo de la vida
escolar el nifo debe ser instruido en la forma puramente oral
de ensefianza.

Cuando ya el alumno sabe leer y escribir, podrdn usarse los
textos; pero no como forma metddica, sino como procedimiento:
esto es, la enseflanza se dard en la forma metddica oral y el texto
servird para los repasos.

Los maestros alemanes consideran los textos como nocivos
en todos los periodos de la vida de escuela, y no cabe duda de
que, si fuera posible, seria mejor prescindir de ellos en absoluto.

Pero en la necesidad de conocer algo del pasado de la ins-
truccion primaria en el pais y de hacer menos brusco el paso
de los antiguos a los nuevos métodos, no creemos desacertado
recomendar para las clases superiores la forma metddica oral
auxiliada del procedimiento textual, como hemos apuntado.

Las ventajas de la forma metddica oral pueden resumirse
de esta manera:
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1*.  Hace del estudio un deleite y no una pena para los alumnos.
2% Ahorrdndoles el estudio previo, economiza tiempo.

3% Mantiene fija la atencidn de la clase y hace mds provechosa
la ensefianza.

4% Facilita la comprensioén de la materia, porque el maestro
eleva o baja sus explicaciones segin la cultura y desarrollo
intelectual de los alumnos.

5% Con ella se conserva mds facilmente la disciplina; y

6. El alumno adquiere elevado concepto del profesor y lo res-
peta mas y mas le agradece su labor, cuanto menos trabaja
él.

Debemos decir aqui, a propdsito de la forma metddica oral,
lo que ya dijimos tratando especialmente de “las lecciones
objetivas” que el profesor ha de preparar sus explicaciones y
hacer de ellas un memordndum: su guia para el orden de las
materias y la extension que haya de darles es el programa de
enseflanza: en el caso de que los repasos se hagan en un texto,
éste debe ser tal que contenga las materias, segtin el orden y
extension del programa: si esto no se verificare, serd preferible
que el maestro al fin de cada semana dicte a sus alumnos el
resumen de sus explicaciones; pero debemos hacer una tltima
advertencia, a saber: que el texto de repasos ya sea adoptado o
dictado, solo tiene lugar en la ensefianza sistematizada de una
materia y no en la ensefianza enciclopédica que se imparte en
las “lecciones objetivas” o “lecciones sobre cosas familiares”.
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CUESTIONARIO

(Cudl es la forma metddica natural de la ensefanza? ;Por qué
lo es la forma metddica oral? ;Qué forma metddica debe pre-
ferirse en las escuelas? ;A qué ensefianza es aplicable la forma
metddica textual? ;Por qué razén no es conveniente para las
escuelas la forma metddica textual? ;Qué forma de ensefianza
conviene en el primer periodo de la vida escolar, las puras o
las mixtas? ;Por qué convienen las puras? ;Cuiando podran
aplicarse las formas mixtas? ;Qué ideas tienen de los textos los
maestros alemanes? ;Como pueden resumirse las ventajas de la
forma metddica oral? ;Debe el maestro preparar sus lecciones
para emplear esta forma metddica? ;A qué debe atenerse para
emplearla? Cuando aplique formas mixtas, ;Qué condiciones
deben llenar los textos?
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LECCION CUADRAGESIMA CUARTA

LA MEMORIA Y LOS PROCEDIMIENTOS

La memoria, segiin la funcién que desempeiia, es ideoldgica
o formal.

Llamamos memoria ideologica la que consiste en reproducir
las ideas.

Llamamos memoria formal l1a que consiste en reproducir la
forma de la ensefianza.

Si a un nino se le dice, en forma oral o textual: “Suefio de
invierno es el estado de languidez letirgica, aunque no enfermi-
za, en que muchos animales pasan toda la estacion del invierno.
En el nimero de los mamiferos invertebrados invernantes se
colocan los murciélagos, los erizos, tejones, lirones, marmo-
tas, etc. al acercarse el invierno se encierran en los huecos de
los 4rboles o en los agujeros que hacen debajo de la tierra, se
enroscan como una bola, se duermen y contindian en perfecta
inmovilidad”, etc., y él comprende la significacién de lo que se
le dice, y puede repetir las ideas usando su propio lenguaje y
no las palabras transcritas; ese nifio usard la memoria ideol6gi-
ca. Pero si, por el contrario, él aprende de memoria el parrafo
transcrito y puede repetirlo literalmente, esto es, en la misma
forma en que esta concebido, pero no puede repetir las ideas en
el lenguaje suyo; ese nifio usard la memoria formal.

Como el objeto general de la ensefanza es la transmision
de ideas al alumno, se sigue que la memoria que mas interesa
a la pedagogia es la ideoldgica.

La pedagogia utiliza la memoria formal, en los casos si-
guientes:



1°. En la ensefianza de las lenguas extranjeras.
2°.  Para las fechas y nombres propios de lugares y personas.
3° En las nomenclaturas y clasificaciones.

4°. Para las definiciones, teoremas, axiomas, principios y
maximas.

5°. Parala ensefianza de cuadros sindpticos, aritméticos, esta-
disticos, etc.

6°. Paralas recitaciones amenas, como fabulas, poesias morales
o diddcticas, trozos escogidos de literatura, etc.

Los procedimientos, como ya hemos dicho, tienen por ob-
jeto, fijar los conocimientos de la inteligencia de los alumnos:
ellos, pues, se dirigen a la memoria y pueden ser ideoldgicos o
formales, segtin sirvan para fijar ideas o formas de la ensefianza.

Unos mismos procedimientos sirven las mds veces, para
uno u otro objeto, a voluntad del maestro, y es de todo punto
indispensable que éste sepa hacer de ellos un uso acertado para
que no se conviertan de instrumentos en obstdculos para el
desarrollo intelectual de los alumnos.

Fuera del reducido nimero de casos en que la memoria
formal debe ser utilizada, casos que ya hemos apuntado, los
procedimientos de ensefianza deben ser ideoldgicos: s6lo a esta
condicién instruyen y vigorizan la inteligencia.

Salta a la vista que condenamos esa facil rutina reducida a
entregar un texto a los nifios, obligarles a aprender de memoria
y literalmente las lecciones y luego tomdrselas, como se dice,
sin darles explicacién alguna. Este es, por desgracia, no diremos
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el modo de ensefiar, sino el modo de martirizar a los nifios,
practicado en la gran mayoria de las escuelas centroamericanas.

Nada mds absurdo que esa rutina. Analicémosla a la luz de
la pedagogia.

Supuesto que la ensefianza pretende darse, segiin un texto
en el cual los nifios deben hacer estudios antes de la clase, la
forma metddica adoptada es la textual.

Los nifios leen el texto, y el autor, agente principal de la
enseflanza, hace para ellos (asi se cree) la exposicién de los
conocimientos.

Expuestas las doctrinas a la consideracion (sic) de los alum-
nos, no falta mas que fijarlos en la memoria y para esto se emplea
el procedimiento formal.

A fuerza de repeticiones los nifios, merced a ese sabio pro-
cedimiento, enriquecen su memoria con cldusulas y cldusulas
y hasta con las notas de ortografia.

Ya los nifios saben la leccion: {Qué le resta al maestro? La
exposicion de los conocimientos la hizo el autor del libro: los
niflos, por orden del maestro y bajo la vigilancia de los cela-
dores, se sometieron al procedimiento formal; lo emplearon
con provecho y han concluido. ;Qué le resta al maestro? Nada;
absolutamente nada: por un lujo de laboriosidad que casi
siempre degenera en lujo de crueldad feroz, el maestro roma
o hace romar las lecciones, no para aclarar ninguna idea, pues
ninguna existe, sino para asegurarse de que jLos perversos han
aprendido la leccion!

Esta es la filosofia de la rutina. Fijémonos en ella.

Si se tratase de alumnos ya preparados por la instruccion
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primaria, no cabria duda de que se empleaba con ellos la forma
metddica textual en la que el autor expone las ideas a la con-
sideracion del estudiante. Pero esto es inadmisible tratdndose
de nifios no preparados por la ensefianza y a quienes la edad
misma inhabilita para entender un texto. Ese libro en manos
de principiantes, si tiene lenguaje para el oido, es mudo para la
inteligencia: falta, pues, la exposicion metddica de las ideas y
faltando ésta, falta el método y falta la ensefianza: el autor del
libro, agente de la instruccion, nada expone, ni nada ensefia.

No habiendo habido ensefanza, la l6gica exigiria que no
fijase en la memoria lo que no existe; pero los maestros toman
el rdbano por las hojas: a falta de las ideas, estdn las palabras
sonantes del libro y sobre éstas hacen aplicar el procedimiento.

El acto de tomar la leccién es una repeticion mas de las
mismas palabras y por consiguiente la continuacién del mismo
procedimiento. (A qué se reduce, pues, esa rutina? A un proce-
dimiento sin que haya ensefianza sobre que se ejercite, lo cual
es un absurdo.

Se dird que la rutina tiene dos ventajas: 1° que cultiva la
memoria: 2° que da a los nifios formas de ideas para que mas
tarde se asimilen las ideas.

Estas son aserciones gratuitas: es verdad que se cultiva la me-
moria formal, descuiddndose la memoria ideoldgica, que acabara
por atrofiarse o no alcanzard el desarrollo que le corresponde.
Es verdad que se dan a los nifios formas de ideas y queremos
suponer que esas formas, para ellos sin sentido, no se olvidan
nunca, a pesar de que la experiencia nos ensefla lo contrario.
Mas tarde se dice, los nifios se asimilaran las ideas; concedido.
No puede decirse que escaseamos la generosidad con nuestros
adversarios. Pero a pesar de todo, no podrdn contestarnos: los
jovenes al asimilarse las ideas contenidas en las formas, reco-
mendadas al archivo de la memoria cuando eran nifos, /Tendrdn
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o no tendrdn que pensar, que meditar, que raciocinar? Es claro
que si; pues ese pensamiento, esa meditacidn, ese raciocinio,
se llama estudio individual, sin profesor, operacion intelectual
de que no todos son capaces y mds aun faltando la base de una
buena ensefanza primaria. La conservacion de las formas en
la memoria, resulta, pues, initil; porque, o el joven es incapaz
de hacer estudios sin profesor, o es capaz de hacerlos; si lo
primero, de nada le sirven las formas; si lo segundo, tanto le
valdria haberlas conservado en la memoria a fuerza de trabajo,
de tiempo y de dinero, como haber guardado los textos en un
estante y consultarlos oportunamente.

Nos creemos, pues, autorizados para afirmar en conclusion:
que la rutina a que nos hemos referido no ensefia, esteriliza
la infancia, impide el desarrollo de la memoria ideolégica y
traiciona las esperanzas de los padres de familia de la patria.

Algunos piensan que tan profundo mal tiene facil remedio y
piden que el maestro, al tomar laleccién recitada, haga algunas
explicaciones. Pues bien, o esas explicaciones son insuficientes
o son suficientes para revelar al nifio las ideas contenidas en el
texto; si son suficientes, la forma textual fue innecesaria y se
ganaria sustituyéndola por la forma metddica oral; si son insu-
ficientes, casi nada ensefan; luego en todos los supuestos debe
sustituirse la ensefianza oral a esa ensefianza de fantasmagoria,
que consiste en que los nifios aprendan de memoria literalmente
lo que no entienden o lo que no necesitan aprender en esa forma.
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CUESTIONARIO

(Como se divide la memoria por las funciones que desempefia?
(Qué es memoria ideoldgica? ;Qué es memoria formal? ;Qué
memoria interesa mds a la pedagogia, la formal o la ideol6gi-
ca? ;Para qué ensenanzas se emplea la memoria formal? ;Qué
son procedimientos ideoldgicos? ;Qué son procedimientos
formales? ;jPueden ser ideoldgicos o formales unos mismos
procedimientos? ;Como deben ser generalmente los procedi-
mientos, ideoldgicos o formales? ;A qué ensefianzas se aplican
los procedimientos formales? ;Qué hay que decir de la rutina
que consiste en hacer estudiar un texto y tomar de memoria
las lecciones? ;Mejorara suficientemente la rutina con que el
maestro explique lo que los nifios han aprendido literalmente?
(Qué ensefianza debe sustituirse a esa rutina?
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LECCION CUADRAGESIMA QUINTA

LOS PROCEDIMIENTOS

Cuando la ensefianza impartida es clara, acertada la eleccién
del método, constante la atencién de los alumnos y hay relacién
de armonfa entre el desarrollo y cultura intelectual de éstos y
la materia de que se trata; las ideas se fijan en la memoria de
los educandos al ser emitidas y no es necesario el empleo de
ningtn procedimiento.

En esa situacidn feliz el profesor interroga para convencerse
de que ha trabajado con provecho; pero esta prueba siempre
conveniente, no es aquel artificio que se pone en juego para
fijar los conocimientos en las inteligencias educandas: no es
en el fondo un procedimiento, atin cuando revista la forma del
interrogativo de que luego hablaremos.

Los procedimientos, no son medios necesarios de ensefianza,
sino recursos para suplir por el arte lo que falta de claro y orde-
nado a la exposicion, de eficaz al método, de fuerza a la atencién
o de memoria formal, o ideoldgica a los alumnos.

Ya dijimos que un mismo procedimiento puede general-
mente emplearse como formal o como ideologico, a voluntad
del maestro. Para estudiarlos, no los dividiremos, pues, por ese
cardcter, sino por los medios que ponen en juego.

Estos medios son: la palabra del profesor: el texto: la escri-
tura, dibujos, y lineas convencionales.

Por eso los dividiremos de esta manera:



1°.  Procedimientos orales.
2°. Procedimientos textuales.
3° Procedimientos graficos.

No pretendemos explicar todos los procedimientos existen-
tes, sino los mas usuales. Inoficiosa seria la prolija nimiedad
en una materia de suyo subjetiva, en la que cada profesor tiene
sus peculiaridades y sus predilecciones. Por lo que hace la cla-
sificacion, la juzgamos exacta, pues aunque con el nombre de
procedimientos hay muchas practicas escolares, casi siempre
objetivas, pensamos que éstas son aplicaciones especiales del
método intuitivo o de los otros métodos explicados.

PROCEDIMIENTOS ORALES
Los procedimientos orales pueden reducirse a dos:
1°. El interrogatorio, que se aplica de la misma manera, ya se
haya empleado la forma metddica oral, ya la forma metddica

textual; y

2°. El ilustrativo, aplicable a la ensefianza, dada en la forma
metddica textual.

El procedimientos interrogativo, consiste en que el maestro
por medio de preguntas sucesivas haga repetir las ideas o sus

formas a fin de fijarlas en la memoria.

Los alumnos pueden dar sus respuestas, uno en pos dl otro
o simultdneamente, contestando todos a la misma pregunta.

Procedimiento de respuestas individuales es propio de clases
poco numerosas; pero atn siendo muchos los alumnos es el que
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debe emplearse en estos casos: 1° cuando la respuesta debe ser
ideolégica y de muchas palabras: 2° cuando la respuesta deba
ser razonada; y 3° cuando la pregunta sea compleja.

El procedimiento de respuestas simultdneas supone cierta
disciplina especial en los alumnos, disciplina que les hace callar
hasta que el profesor da un golpe con la chasca o con la batuta,
y que les acostumbrard a hablar simultdnea y acompasadamente.
Es el procedimiento interrogativo que se emplea con mejor éxito
en las clases numerosas. Las preguntas cuya respuesta deba ser
ideolégica han de hacerse de tal manera y con tal sencillez,
que puedan preverse hasta las palabras de la constelacion. Para
obtener buenas respuestas formales de alguna extension, es
indispensable que el profesor las haya dividido previamente en
hemistiquios, que irdn siendo recitados por la clase al compds
de la chasca o de la batuta. Sea, por ejemplo, este teorema lo
que trata de fijarse en la memoria formal de los alumnos:

“Cuando el dividendo y el divisor tienen el mismo nimero
de cifras decimales, se suprime en ambos la coma y se procede
a la operacién como si se operase con niimeros enteros”.

El profesor lo dividira en hemistiquios, de esta manera:

“Cuando el dividendo__y el divisor __ tienen __ el mismo
nimero __ de cifras__ decimales, se suprime en ambos__ la
coma__y se procede __ a la divisiébn __ como si operase __
con nimeros __ enteros”.

Los guiones representan las pausas con que el profesor
ensefla a recitar el teorema. Cada hemistiquio (asi llamamos la
fraccion de cldusula contenida entre dos pausas) se recitard por
la clase en seguida de cada golpe de la chasca o batuta.

Este procedimiento de respuestas simultdneas, aparte de

economizar mucho tiempo y trabajo, tiene la ventaja de que los
nifios, contestando a la vez, se iluminan y ayudan reciprocamen-
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te, recordandose las ideas o formas. Tiene también la virtud de
mantener viva la atencién y hasta de participar, por la alternacién
de las pausas, del atractivo de la musica.

El procedimiento ilustrativo consiste en explicar la leccién
previamente estudiada en un texto para aclarar, definir y fijar en
consecuencia las ideas en la memoria de los alumnos.

Este procedimiento, tinico que puede hacer dtil el estudio
previo de textos cuando se trata de jovenes que necesitan direc-
cion, no es aplicable a la instruccién primaria, como creemos
haberlo demostrado. Pero si hubiese algin maestro que por
incompetencia no pudiese emplear la forma metddica oral y se
viese en la necesidad de establecer en su escuela la forma me-
tédica textual; deberd hacer uso del procedimiento ilustrativo,
si quiere obtener mediano provecho de sus esfuerzos y de los
esfuerzos de los educandos.

PROCEDIMIENTOS TEXTUALES

Los procedimientos textuales tienen por objeto fijar en la
memoria de los alumnos, por medio del estudio de un texto, la
ensefianza previamente expuesta segun la forma metédica oral.

Todos ellos pueden reunirse en uno: repasos textuales de
lecciones recibidas oralmente.

Pero segtin como se hagan esos repasos, los procedimientos
textuales pueden ser: 1° de norma; 2° de consulta; y 3° de notas.
El de norma supone un texto general para todos los alumnos de
la clase y cuya exposicion, por el orden de las materias, armonice
con el programa a que se hayan ajustado las lecciones orales.

El de consulta supone la adopcién de diversos textos que los
alumnos consulten. Este procedimiento no puede aplicarse a la
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instruccion primaria: es propio de la secundaria y especialmente
de la superior.

El de notas consiste en que el maestro, de tiempo en tiempo
dicte a los alumnos el resumen de las lecciones orales para que
puedan hacer los repasos sobre las notas manuscritas.

PROCEDIMIENTOS GRAFICOS

Los procedimientos graficos consisten en dar a las ideas
formas visibles, naturales o convencionales, para fijarlas en la
memoria de los alumnos.

Estos procedimientos pueden reducirse a tres:

1°.  De escritura.
2°  De dibujo; y
3° De lineas convencionales.

El procedimiento de escritura se realiza en la pizarra o por
medio de copias especiales.

En la pizarra van los nifios escribiendo, de orden del maestro,
ya las palabras nuevas que la leccion sugiere, ya los principios
que se van formulando, ya las definiciones, teoremas, etc., no
para que sirva de texto de repaso sino para dar forma visible a
lo mas importante de las explicaciones y tenerlo durante algin
tiempo a la vista de la clase. Al emplearse este procedimiento
pueden ir los nifios aprendiendo literalmente lo que interese,
aplicandose la recitacién simultanea de que hablamos al tratar
de los procedimientos orales.

Las copias especiales hechas por los alumnos del resumen
de una leccién, de un cuadro, etc., constituyen un buen pro-
cedimiento que puede ser ideoldgico y hasta formal, segun el
namero de ellas.
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El procedimiento de dibujo se aplica para fijar en la memoria
las formas de las cosas, como mdquinas, cartas geograficas,
etc., los alumnos ejecutan el dibujo tomédndolo del natural o
de muestras.

El procedimiento de lineas convencionales se usa para fijar
las clasificaciones: la idea més general se designa con un 6valo
al que se le agrega el nombre de la idea: del dvalo parten tantas
lineas rectas cuantas divisiones se hagan, terminando cada una
con un 6valo mas pequefio al que se le agrega el nombre de la
idea respectiva contenida en la general; y asi se sigue procedien-
do hasta formar el arbol de la clasificacion de que se trate. Los
dvalos, pues, representan las ideas en sucesion descendente y
las lineas representan la relacion de procedencia y dependencia
que liga unas a otras.

Los procedimientos graficos aprovechan mas al que los
ejecuta que a los alumnos que presencian la ejecucion, porque
aquel al dar formas visibles a las ideas, las va desarrollando
gradualmente y se ve precisado a agotar el andlisis.
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CUESTIONARIO

(Los procedimientos son medios necesarios de ensefianza?
(Por qué no lo son? ;Qué papel desempefian segin eso? ;Como
se dividen los procedimientos por razén de los medios que se
emplean para fijar las ideas o formas? ;Cudntos y cudles son
los procedimientos orales? (En qué consiste el procedimiento
interrogativo? ;Este procedimiento es aplicable a las dos formas
metddicas? (En qué consiste el procedimiento ilustrativo? (Es
aplicable a la forma metddica oral o sélo a la textual? En el
procedimiento interrogativo, ;De cuantas maneras pueden dar
los alumnos las repuestas? ;En qué caso puede emplearse el
procedimiento interrogativo de respuestas individuales? ;Cémo
se practica el procedimiento interrogativo de respuestas simul-
tdneas? ;Qué ventajas hacen recomendable este procedimiento?
(En qué caso podrd aplicarse el procedimiento ilustrativo en las
escuelas primarias? ;Cudl es el objeto de los procedimientos
textuales? ;De cudntos modos pueden ser los procedimientos
textuales? ;Cudles son esos modos? ;Cémo se emplea el pro-
cedimiento de norma? ;Cémo se emplea el procedimiento de
consulta? ;Como se emplea el de notas? ;En qué consisten los
procedimientos graficos? ;Cudntos y cudles son esos procedi-
mientos? ;Qué hay que decir del procedimiento de escritura? ;Y
del de dibujo? ;Y del de lineas convencionales? ;A quién apro-
vechan mas los procedimientos graficos, al que los ejecuta o al
que los presencia? ;Por qué aprovechan mas al que los ejecuta?
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LECCION CUADRAGESIMA SEXTA

APLICACIONES

Una misma materia puede ser ensefiada de diversos modos,
sin que por esto se contrarien los principios del arte.

Esto viene en primer lugar de que el maestro es libre para
elegir entre los métodos filosdficos, y de que, aunque con la
misma libertad, escoge entre los métodos pedagdgicos y entre
los procedimientos y las formas generales de la ensefianza.

En segundo lugar, de que los métodos pedagdgicos sufren
modificaciones al aplicarse, conformandose mas o menos con
la naturaleza del ramo de ensefianza de que se trate.

En tercer lugar, de la aplicacién de los procedimientos espe-
ciales y de su combinacién con los procedimientos generales.
No existen, pues, modos tipicos o invariables para ensenar cada
ramo, aunque no todas las practicas sean igualmente aceptables.
Lo que, si, debe exigirse es que ellas se conformen lo mas que
sea posible con los principios del arte, y esto se consigue: 1°
difundiendo entre los maestros las buenas ideas pedagdgicas; 2°
estableciendo academias de maestros en donde se discutan las
diversas aplicaciones, a fin de que se generalicen las mejores.

Al consagrar, pues, una leccién a las “aplicaciones”, esta
lejos de nosotros la pretension de establecer modelos invariables
para la ensefianza de cada materia: queremos solamente fijar la
atencion de los maestros en una u otra practica e indicar algunas
mejoras que en nuestro juicio pueden introducirse. jFelices noso-
tros si los maestros centroamericanos encontrasen aplicaciones
de los principios mas acertados y por consiguiente mas eficaces
que éstas que les proponemos!



LECTURA Y ESCRITURA

Si prescindimos de la diferencia de caracteres usados en
la impresién y en la escritura, diferencia convencional, puede
afirmarse que el arte de leer es en el fondo el arte de escribir y
viceversa. En efecto: el que sabe leer, puede copiar mds o menos
bien los caracteres y por consiguiente escribir, y el que sabe
dibujar e interpretar los caracteres, sabe leer, mas o menos bien.

En esto baso el padre Victor Maria Flores, mejicano, su mé-
todo para ensefiar a leer y a escribir a la vez y en poco tiempo.

El método consiste: 1° en ensefiar oralmente a dividir las
silabas de que se componen las palabras, cosa facil si se hace
comprender a los alumnos que silaba es cada emisién de voz:
2° en ensefiar gradualmente a escribir las silabas empezando
por las directas, siguiendo con las indirectas, etc.; pero de tal
manera que primero se dé el sonido de la silaba, después la
forma grdfica y por ultimo se haga ejecutar esa forma: 3° en ir
formando palabras con las sflabas cuya escritura vaya siendo
aprendida, y hacer que los alumnos escriban esas palabras, sin
que antes lo haya hecho el maestro; y 4° en ensefiar, por #ltimo
el alfabeto y a interpretar los caracteres impresos.

Este método fue discutido en la “Academia de Maestros
de Sacatepéquez”, fundada en la Antigua Guatemala el afio de
1878 por el autor de este libro. Para confirmar sus opiniones, la
Academia establecié una “Escuela Experimental del Método
Flores”, bajo la direccién del académico don Francisco Estrany.
Durante dos meses concurrieron a la escuela cinco soldados de
la guarnicién de la Antigua Guatemala, designados por el co-
mandante de armas del departamento, en razon de reunir estas
condiciones: 1? buena conducta; y 2* no haber asistido jamas a
ninguna escuela ni haber recibido leccién alguna de lectura ni
escritura. Los soldados asistieron con irregularidad dos horas
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cada dia a la escuela; el que menos faltas tuvo, alcanzé en los dos
meses de recibir cuarenta y tres lecciones y el que mas, recibié
treinta y tres. Estrany, que logré sistematizar y perfeccionar
el método, presentd a examen sus alumnos a los dos meses de
abierta la Escuela Experimental, y la Academia reconocié que
habfan aprendido a leer medianamente y a escribir despacio y
con mala forma de letra. El gobierno de Guatemala premi6 a
los soldados, concediéndoles ascensos.

CALIGRAFIA

El arte de escribir bellamente admite grados, y usamos la
palabra “caligrafia” para designar la escritura corriente, a fin
de no confundir esta con el arte de escribir que suponemos
aprendido por el método “Flores”.

Existen buenos métodos caligrificos, como el de Spencer,
Godchaux, etc. y su adopcién depende de los elementos de que
disponga la escuela.

Lo tnico que a este respecto queremos recomendar, es que
se abandone la viciosa practica de empezar la ensefianza por
la letra grande y la dafiosa postura inclinada en que se coloca
a los alumnos para escribir. La letra grande es el colmo de la
habilidad y por consiguiente es lo tltimo en que deben ejercitarse
los nifios. Tampoco queremos que la ensefianza empiece por la
letra menuda, que también exige destreza: debe empezarse por
la letra mediana mindscula y seguirse por la letra mayudscula
corriente, dejando para lo dltimo la letra grade de una y otra
clase y el estudio de los rasgos.

La postura inclinada debe sustituirse por la recta, aconsejada
por Spencer.
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LECTURA MEDIA Y SUPERIOR

Las clases de lectura media y superior han de darse, en
nuestra opinion, de esta manera:

1°. El profesor lee varias veces la leccion.

2°. Léanlalos discipulos en orden sucesivo, procurando imitar
las pausas y la entonacion del maestro.

3° Corrija el maestro toda falta de pronunciacion, y explique
el sentido de toda palabra nueva.

4°, Haga el maestro las preguntas que la leccion sugiera para
obligar a los alumnos a fijarse en el sentido.

5° Una vez explicada la eleccion por los alumnos, con la ayuda
del maestro, repitan la lectura.

Es muy interesante que las escuelas posean un buen texto
de lectura media superior. Las condiciones que debe llenar son
las siguientes: 1° que las lecciones estén graduadas, esto es que
empiecen desarrollando ideas faciles en estilo llano, y vayan
poco a poco penetrando en la complicacién de ideas y en las
galas del estilo; 2° que sean variadas y amenas, prefiriendo
como temas las cosas nacionales, los conocimientos utiles, como
cultivos e industrias y la literatura del pais; 3° que al fin de cada
una se halle un cuestionario por el cual pueda preguntarse el
sentido de lo expuesto a la consideracion del lector; y 4° que al
fin del texto haya un pequefio vocabulario en que se expliquen
las palabras consideradas como desconocidas para los nifios y
de las cuales se haya hecho uso en las lecciones.
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ARITMETICA

La ensefianza de la Aritmética, en nuestro sentir, ha de darse
siguiendo estos principios:

1°. La idea de nimero debe inculcarse como inherente a las
cosas, como una cualidad de ellas, y no como abstracta.
Debe, pues, ensefidrseles a contar cosas.

2°. Sin abandonar los nimeros concretos, después que los nifios
sepan contar, han de principiarse los ejercicios de Aritmé-
tica mental. Se llama asfi el arte de calcular mentalmente.

3° Unas veces como prueba de la exactitud de los cédlculos
mentales y otras como operacién fundamental objetiva, los
nifios han de hacer pequefias sumas y restas con el dbaco y
en su defecto con objetos sueltos.

4°,  Partiendo del principio de que multiplicar es forma de su-
mar y dividir forma de restar, ha de habituarse a los nifios
a hacer pequefias multiplicaciones y divisiones objetivas y
mentales.

5°  Hasta que por estos medios se haya desarrollado la facul-
tad del cdlculo, empezaran las operaciones con cifras, sin

abandonar por esto el cardcter concreto.

6°. Hasta que los nifios sepan operar con cifras, vendran los
ejercicios con nimeros abstractos.

GRAMATICA EspaNoLA

La Gramatica es la filosofia de la lengua.
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Su estudio supone inteligencias adultas y preparadas para
las ideas abstractas mds elevadas.

No es la infancia la edad propia para tal estudio y por eso
todas nuestras escuelas fracasan en esta materia.

Se quiere que los nifios aprendan el idioma, reveldndoles
sus leyes, y ellos, incapaces de entender las leyes, no aprenden
el idioma.

Una ensenanza menos formal y mds real de la lengua seria
preferible.

El objeto de la Gramdtica es ensefiar a hablar y a escribir
correctamente.

Enséiiese, pues, a hacer esto, y aunque los nifios ignoren la
filosofia del idioma, poco importa; ellos la aprenderdn, si fuere
necesario, en otra época de la vida y en otros establecimientos.

En las Primary School de los Estados Unidos se ensefa
a hablar y a escribir, haciendo que los nifios hagan pequenas
composiciones en prosa que el maestro corrige, y aquellos
americanos positivistas se cuidan poco o nada de la filosofia de
la lengua, lo cual no impide que vayan con Suiza y Alemania
al frente de la educacién primaria del mundo. En Francia se
hacen esfuerzos por naturalizar de esta manera la ensefianza
del idioma nacional.

Los medios que se han practicado para ensefar a hablar y a
escribir correctamente en las escuelas, son estos:

1°.  Ampliar el caudal de palabras de los nifios por medio de la
ensefanza intuitiva.
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2°.

3°.

4°.

5°.

6°.

7°.

Obligarlos en las “Lecciones Objetivas” a expresar con
exactitud las ideas y corregirles las faltas de diccion.

Establecer clase de escritura al dictado a fin de corregir la
ortografia.

Darles por la observacion ideas exactas del sustantivo,
adjetivo, verbo y particulas.

Aprovechar las clases de lectura media y superior para que
practiquen ligeros analisis.

Ejercitarlos en la composicién. Para esto, luego que conocen
un objeto y sus cualidades y saben describirlo de viva voz,
se les induce a que escriban la descripciéon. También se les
dan paisajes a fin de que los describan por via de ejercicio.
El maestro, al corregir las composiciones, tendrd como
faltas las cometidas contra la gramdtica y no exigird, sino
que proscribira toda elegancia; y

Darles clausulas con faltas gramaticales para que las corri-
jan o con claros para que los llenen con las palabras propias.

Todas estas practicas, empleadas oportunamente en la es-

cuela, dan infaliblemente el resultado de que los nifios aprendan
a hablar y escribir correctamente.

Seria de desear que en el pais se escribiese un libro especial

para la ensefianza del idioma en las escuelas, libro que sirviese
de guia a los maestros, sugiriéndoles los medios de conseguir
éxito en esa materia, la mas dificil y también la mas importante
de las que abraza el programa.
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MoraL

Después de la ensefianza de la gramadtica, ninguna es mas
dificil que la de la moral, tal como se pretende impartirla en
Centroamérica, y ninguna también mads ficil si se logra natu-
ralizarla.

Un texto de moral es un resumen de filosoffa moral, y los
nifios no pueden ser fil6sofos.

De todos los textos que conocemos, el tinico en que se ha
abandonado la pretensidn filoséfica es el escrito por el doctor
Dario Gonzalez para las escuelas de Guatemala, se siguié en
el método autoritario y este es el secreto del acierto. Cosa al
parecer extrafia: un sabio es el que menos sabiduria ha querido
ostentar en su libro.

Pero atn de esa manera, el estudio de la moral no puede
empezar por sentencias: esas conclusiones expuestas ordenada-
mente han de coronar el estudio, pero éste no puede empezar
por ellas.

Las platicas morales abran en curso: continden las fabulas:
higase que los nifios califiquen acciones morales, ya buenas,
ya malas, y hasta que por estos medios se haya desarrollado el
sentido moral, vengan las lecciones orales sistematizadas, en
las cuales se empleard, con frecuencia el método autoritario.

El estudio de la moral no serd completo, si en seguida no se
dan lecciones orales de higiene: después de explicar las leyes,
expliquese la sancién natural de las leyes. No quiere decir esto
que no haya otras sanciones: las hay mucho mas elevadas; pero
las sanciones naturales al par que impresionan fuertemente,
constituyen ensefnanzas utiles que precaven contra las transgre-
siones cometidas por ignorancia.
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GEOGRAFIA

La ensenanza de geografia ha de empezar por que los nifios
describan la escuela y el lugar en que viven. El maestro ha de
ensefarles a designar los rumbos a fin de que logren éxito.

Levantese en seguida por el maestro el plano de la escuela en
la pizarra y el plano de la poblacién, y ejercitense los alumnos
en designar la posicion de las diversas cosas del plano.

Generalicense esas ideas: se les habla del mundo, su forma,
volumen, y se introducen los mapas, que no son mas que grandes
planos. Luego que distingan los continentes, empiece el dibujo
de mapas, que es el mejor procedimiento para la ensefianza de
la geografica descriptiva. El dibujo se hard en papel transparente
colocado sobre el mapa, y luego se pasard por medio del crayon
y el 1apiz o papel comin y de dibujo.

Por estos medios se logra buen éxito en poco tiempo.
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CONCLUSION

Hemos tratado de la filosofia de la educacion piiblica: descri-
to los centros en que se imparte, como pan de vida a los pueblos:
avanzando ideas acerca de la arquitectura y del mobiliario de
las escuelas comunes: estudiado en todos sus detalles la dificil
materia de la organizacion escolar: hecho la exposicién orde-
nada de los métodos, formas y procedimientos de ensefianza;
y sometido a examen algunas “aplicaciones”. Creemos haber
hecho un estudio, sino bueno, al menos completo de la pedagogia
tedrica y préictica en sus relaciones con la educacién primaria;
y hemos concluido.

En este libro no hay algo original; pero hay mucho mas
tomado del arte, tal como se halla al presente en las naciones
mas adelantadas.

Lo primero es probable que sea malo, tal vez pésimo; pero
siempre quedard lo segundo como bueno y como ttil. Nuestro
trabajo quedard recompensado si eso bueno y eso ttil se aplica en
el pais, y constituye a la regeneracion social y a la consiguiente
regeneracion politica de nuestra adorada Centroamérica.
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[ maestro no debe aguardar que el alumno

encuentre por si mismo los medios de apli-
car las teorias, sino que por el contrario ha
de dirigirlo en la aplicacion y por medio de ella
confirmar la enseiianza y hacerla uitil y agradable.

Francisco Galindo, 2016:142
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